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Apresentacao

James V. Wertsch
Clark University

A perspectiva tedrica delineada por Lev Semenovich Vygotsky pode ser com-
preendida em termos de trés temas gerais que estdo presentes em todas as suas obras:
(a) o uso de um método genético, ou de desenvolvimento; (b) a afirmacdo de que o
funcionamento mental superior no individuo provém de processos sociais; e (c) a
afirmacéo de que os processos sociais e psicoldgicos humanos sdo moldados funda-
mentalmente por ferramentas sociais, ou formas de mediagdo. O surto de interesse
contemporaneo pela abordagem de Vygotsky tem-se centrado em grande medida no
segundo desses trés temas, particularmente do modo como ele se manifesta na idéia
vygotskianade “zona de desenvolvimento proximal” (p.ex., Cole, 1985; Moll, 1990;
Rogoff, 1990; Rogoffe Wertsch, 1984). A meu ver, o terceiro tema relativo & media-
cao é o mais interessante e especificamente vygotskiano dos trés, embora apenas
esteja comecando a receber a atencdo que merece (p.ex., Cole, 1990; Wertsch, 1991).

No final das contas, porém, nossa compreensdo do segundo e do terceiro temas
fica limitada enquanto ndo se tenha uma idéia mais elaborada de seu método genéti-
co, porgue esses trés temas definiam-se reciprocamente no pensamento de Vygotsky.
Assim sendo, uma explicacdo de cada um deles depende de que se progrida na com-
preensdo dos demais. Esse inter-relacionamento néo deve ser subestimado. No que
eu proprio escrevi (p.ex., Wertsch, 1985,1991), tenho feito diferenca entre os temas
numa tentativa de apresentar a abordagem de Vygotsky; mas também tenho assina-
lado que, afinal de contas, so se pode compreender o significado de cada um deles
compreendendo-se sua relagdo com os demais. Vale observar que o préprio Vygotsky
jamais estruturou sua abordagem por meio desses trés temas separadamente.

Estudos sobre a Histéria do Comportamento: o Macaco, o Primitivo e a Crian-
¢a € um dos mais importantes documentos de que dispomos para a compreensao das
pretensdes de Vygotsky relativas a um método genético, ou de desenvolvimento.

A redacgdo desta apresentagdo teve o apoio da Spencer Foundation. As afirmacdes feitas e as opi-
nides expressas sdo de responsabilidade exclusiva do autor.
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tema este de sua abordagem que provavelmente tem recebido menor atencdo. Muito
embora este livro tenha a co-autoria do discipulo e colega de Vygotsky, Alexander
Romanovich Luria, por todo o texto surge de maneira evidente a fala condutora de
Vygotsky. N&o € de surpreender, uma vez que o texto foi escrito num momento em
que ele estava no meio de sua carreira breve, ainda que prolifica, e quando Luria
encabecava uma equipe de pesquisa. Isto de modo algum deprecia as brilhantes
contribuices dadas por Luria a outras areas da psicologia, da neurolingiiistica a
psicologia transcultural; antes, o que se pretende é pdr a mostra a relagdo existente
entre Vygotsky e Luria no final da década de 1920 e principios da de 1930.

As idéias esbogadas na introducéo de Vygotsky e Luria, e depois desenvolvidas
nos trés capitulos que se seguem, apresentam a mais extensa visao isolada que temos
de seu método geral de desenvolvimento. O pressuposto inicial deles é o de que
qualquer exposicdo adequada a respeito do comportamento deve basear-se na anéli-
se genética. Desse ponto de vista, uma abordagem de desenvolvimento, ou genética,
ndo constitui apenas um entre muitos métodos; mais do que isso, fundamenta todos
o0s demais. Vygotsky insiste nisso em outras obras como Mind in Society (1978), na
qual afirmou que “o estudo historico [no sentido mais amplo de ‘histéria’] do com-
portamento nao constitui um aspecto auxiliar do estudo tedrico; antes, porém, cons-
titui sua base prdopria. Como afirmou RR Blonsky, ‘O comportamento s6 pode ser
compreendido como histdria do comportamento™ (p. 65).

Tendo como ponto de partida esse compromisso geral com o método genético,
Vygotsky e Luria passaram a identificar “trés linhasprincipais no desenvolvimento
do comportamento - evolutiva, historica e ontogenética”. Ao incorporar essas trés
linhas, ou “dominios genéticos”, (Wertsch, 1985,1991) a sua abordagem, Vygotsky
e Luria expbem um modo de ver que difere acentuadamente do da maioria dos estu-
diosos contemporaneos enquadrados na categoria de psicologia do desenvolvimento.

Hoje em dia, a expressdo psicologia do desenvolvimento aplica-se quase que
exclusivamente ao dominio genético da ontogénese e, tipicamente, ainda mais estri-
tamente aos periodos da infancia e da adolescéncia. Em contraposicao a esse estreito
modo de ver, Vygotsky e Luria afirmam que uma analise genética completa deve
tratar dos modos pelos quais o0 conhecimento a respeito dos trés dominios genéticos
contribuem para nossa compreensdo do comportamento e do funcionamento mental.
Assim, além de considerar de que modo determinada forma de funcionamento men-
tal reflete as transigdes ontogenéticas que conduziram a ela, deve-se também levar
em consideragdo as forcas da filogénese e da histdria sociocultural que a moldaram.
Quanto a isso, 0 método genético aqui delineado acompanha, sob varios aspectos,
outros tedricos genéticos, tais como Werner (1926), freqlientemente citado por
Vygotsky.

Ao definir em detalhe os dominios da filogénese, da histéria sociocultural e da
ontogénese, Vygotsky e Luria assumem uma posi¢ao anti-recapitulacionista muito
vigorosa. Rejeitam afirmacdes a respeito de mero paralelismo entre os dominios
genéticos nos processos de desenvolvimento. Em sua introdugdo, afirmam que cada
dominio representa uma nova era na evolugdo do comportamento: “um processo de
desenvolvimento prepara-se dialeticamente para o seguinte, transformando-se e
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mudando para um novo tipo de desenvolvimento”. O ponto essencial disso é o reco-
nhecimento deles de que ha "mudancgas no tipo mesmo de desenvolvimento ", afir-
macédo que torna impossivel qualquer idéia de paralelismos diretos; ao mvés disso,
postula que principios diferentes de desenvolvimento atuam nos diferentes dominios

Com isso em mente, VVygotsky e Luria concentram-se nos momentos cruciais
do desenvolvimento do comportamento. A seu ver, estes eram “0 uso de instrumen-
tos, nos macacos, o trabalho e o uso de signos psicoldgicos, no homem primitivo, e
aruptura da linha de desenvolvimento em desenvolvimento psicoldgico-natural e
psicolégico-cultural, na crianca”. Dessa perspectiva, em cada dominio genético os
processos de desenvolvimento sdo conduzidos por forgas e propriedades especificas
daquele dominio. Por exemplo, os principios evolucionistas darvinianos aplicam-se
afilogénese, enquanto uma versao do lamarckianismo responde pelas transi¢cdes da
historia sociocultural.

Como outros ja observaram (p.ex., Wertsch, 1985), as fronteiras entre os do-
minios genéticos ndo sdo, na verdade, tdo nitidas quanto supunham Vygotsky e Luria
Recentes descobertas da antropologia fisica e da arqueologia indicam que a
hominizacéo envolveu extenso periodo de sobreposigdo (algo da ordem de 2 milhdes
de anos) entre filogénese e histdria sociocultural. Isto se contrapfe ao que em geral
se admitia ao tempo em que Vygotsky e Luria escreveram. Na opinido deles, tinha-se
como certo que a filogénese havia culminado com uma transi¢do qualitativa final de
que se originara o organismo do homo sapiens, e isso, por sua vez, permitira que se
iniciasse a histdria sociocultural. A enorme sobreposicdo, que hoje geralmente se
admite ter existido entre esses dois dominios genéticos, significa que o desenvolvi-
mento cultural ou protocultural forneceu parte do contexto para a hominizagao e,
portanto, influenciou a evolugdo organica no decorrer dela. Porém, esse carater da-
tado da perspectiva de Vygotsky e Luria de modo algum desmente suas afirmacdes
gerais a respeito das diferencas nos processos de desenvolvimento em ac¢do nos di-
versos dominios genéticos, as quais desautorizam os pressupostos reducionistas e
recapitulacionistas que continuam a insinuar-se na psicologia e disciplinas correlatas.

Outros aspectos da argumentacdo proposta por Vygotsky e Luria neste volume
também sdo datados. Por exemplo, a partir de 1930 houve muito progresso em an-
tropologia social e cultural e algumas descobertas atuais contestariam muitos dos
detalhes de sua argumentacdo. Por exemplo, o fato de que hoje sabemos muito mais
sobre as linguas do mundo do que se conhecia em 1930 indica que j& ndo se aceitam
mais algumas das generalizagBes dos autores a respeito de niveis de complexidade
lingistica. As mesmas criticas também se aplicam a muitas de suas afirmagfes
gerais a respeito da complexidade cultural.

Além dos progressos, existem simples diferencas entre 1930 e hoje, no que diz
respeito as areas de investigagdo consideradas legitimas e de interesse. Houve uma
espécie de mudanca de paradigma das abordagens evolucionistas em dire¢do a ana-
lises culturais, e da analise lingiistica em direcdo ao relativismo lingiistico e cultu-
ral. Figuras como Boas (1916, 1966), Sapir (1921, 1931) e Whorf (1956) abriram
caminho para a rejei¢do do tipo de ordenagdo evolucionista das linguas e culturas
que desempenha papel tdo essencial na argumentagdo dos autores. Na verdade, po-
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rém, essa mudanca de rumo nao é meramente um progresso na direcdo de urna
verdade suprema (afirmagdo que, de todo modo, seria dificil que um relativista de-
fendesse). Ao invés disso, representa uma mudanca de paradigma associado a anali-
ses estruturalistas que sdo notoriamente dificeis de conciliar com informages sobre
mudanca cultural e psicoldgica.

Assim, embora alguns dos detalhes das afirmacBes de Vygotsky e Luria a res-
peito de cultura possam estar ultrapassados, isso ndo questiona a abordagem genéti-
ca basica que buscavam delinear. Ainda ndo chegamos a ter pleno dominio sobre
como lidar com propriedades estruturais complexas de culturas e linguas, por um
lado, e transi¢Bes genéticas, por outro. Por exemplo, como assinalam Wertsch e
Tulviste (no prelo), dedica-se muito pouca atencdo, na psicologia do desenvolvimen-
to contemporanea, a fatores histdricos e a mudanca histérica. Uma das manifesta-
cOes desse estado geral das coisas é que, num momento de crescente intercambio
entre psicélogos e antropo6logos, continua a haver pouco contato produtivo entre
psicélogos e historiadores. Por todas essas razfes, a tentativa de Vygotsky e Luria
de delinear uma “nova psicologia genética” que dissesse respeito aos multiplos do-
minios do desenvolvimento conserva grande importancia em nosso tempo.

Este livro é um texto crucial para a compreensdo desta e de inimeras outras
questdes. Pondo ao alcance de leitores do inglés esta obra de dois dos maiores psico-
logos do século XX, os tradutores e editores deram contribui¢cdo da maior importan-
cia. Além do mais, deve-se observar que esta ndo é uma tradugdo comum. O conhe-
cimento das linguas e o material que Golod e Knox usaram para levar a cabo seu
trabalho fazem deste livro uma das melhores tradu¢bes que possuimos de obras de
Vygotsky e Lurra Mais do que uma traducdo precisa, trata-se de uma tradugéo
elegante que conserva muito do sabor do estilo dos préprios autores. Além disso,
gracas ao vigor e ao engenho de sua investigacdo bibliografica, Golod e Knox pro-
porcionaram-nos incursdes nas fontes das idéias dos autores que pela primeira vez
aqui sdo dadas a conhecer Algumas dessas descobertas sdo passadas em revista na
introducéo de Knox, outras se apresentam no correr de todo o texto. Esse empreen-
dimento resultou numa tradugdo precisa, completa e elegante de uma obra muito
importante para a psicologia e areas afins.
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Prefacio

Jane E. Knox

Bowdoin College

Estudos sobre a Historia do Comportamento: o Macaco, o Primitivo e a Crian-
ca teve sua primeira edicdo em 1930 e desde essa data ndo voltou a ser publicado em
russo pelas razdes apresentadas na introducéo a este livro. O renovado interesse pela
obra de L.S. Vygotsky e de A.R. Luria, tanto na RUssia quanto no Ocidente, faz da
publicacdo deste livro uma contribui¢do oportuna para estudiosos de muitas areas:
psicologia, educacdo, psicolingiistica e antropologia cultural.

Como ocorre em muitas de suas obras, Vygotsky utiliza aqui muitas referén-
cias obscuras que ndo foram identificadas. No que esteve a nosso alcance, suprimos
essas referéncias faltantes para os capitulos 1e 2, para os quais o proprio Vygotsky
ndo forneceu nenhuma. A.R. Luria contribuiu com as referéncias e notas de rodapé
para o capitulo 3, salvo indicacdo em contrério.

AMBIENTE INTELECTUAL E SOCIAL

A fim de compreender e avaliar de maneira completa a contribuicdo de Lev
Semenovich Vygotsky e Alexander Romanovich Luria para o campo da psicologia
moderna, é preciso, primeiro, que sua obra seja vista dentro do quadro de seu tempo,
dentro do contexto das teorias e idéias predominantes com as quais esses dois estu-
diosos tiveram que se haver para chegar a umanova orientacdo condizente com uma
nova psicologia soviética; psicologia essa que tinha que corresponder as necessida-
des e principios de uma sociedade que acabara de surgir de uma revolugdo que
afetou todas as camadas e areas da cultura russa.

Dentre as estruturas ideoldgicas que moldaram o pensamento do século XX talvez
nenhuma tenha tido impacto de tanta influéncia quanto o produzido pelas teorias da
evolugdo das espécies de Darwin. Neste livro, Viygotsky e Luria estendem as teorias de
Darwin sobre a evolugdo biologica para umateoria de mudanca cultural e ontogenética,
afirmando a existéncia de estagios historicos de desenvolvimento dos fenémenos men-
tais, a medida que a mente se desenvolve do macaco para o homem primitivo e para o
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homem cultural. Provém de Darwin a idéia de desenvolvimento de estagios inferiores
para superiores, segundo a qual os “povos primitivos”, por exemplo, encontram-se num
estagio inferior ou, em outras palavras, anterior da evolucéo histdérica do homem.

Este livro representa importante marco na busca universal empreendida por
psicdlogos modernos de principios gerais “que controlam a natureza e o desenvolvi-
mento das capacidades intelectuais humanas, e que determinam de que modo elas se
organizam, se encadeiam e se transformam no correr de uma vida”, para usar as
palavras de Gardner (1985, p. 32), no livro em que descreve as modernas teorias da
inteligéncia. Contudo, Vygotsky e Luria estavam interessados no desenvolvimento
nao so no curso de uma vida (ontogénese), mas no curso de todo o desenvolvimento
humano (filogénese). No sentido estrito da palavra, eles ndo apresentam apenas uma
abordagem transcultural, em que se comparam diversos grupos étnicos de povos
pré-letrados, mas uma abordagem trans-histérica que examina os diferentes estagi-
os de desenvolvimento pelos quais passa a espécie humana, desde seus primordios
nos macacos antropdides. Para ateoria do desenvolvimento humano de Vygotsky, os
termos cultural e histérico sdo importantes; contudo a énfase maior é posta sobre as
diferencas historicas. Como assinalou Wertsch (1991), “Baseando-se nas idéias de
Hegel, Marx, Lévy-Bruhl e outros, ele (Vygotsky) tendia a ver o que hoje chamaria-
mos de diferencas transculturais como diferencas trans-histdricas... esse € um ponto
importante que distingue as idéias de Vygotsky das desenvolvidas na antropologia
norte-americana por Franz Boas, Edward Sapir e Benjamin Lee Whorf’(p. 16).
(Para uma descricdo completa da abordagem trans-histérica de Vygotsky, leia-se
Puzyrei [1986], Van der Veer [1991] e Van der Veer & Valsiner [1988, 1991].)

A abordagem trans-histdrica aqui apresentada por Vygotsky e Luria corresponde
a uma nova orientagdo difundida por todos os ramos da ciéncia no inicio do século
XX, orientagdo que rejeitava a atitude predominante no século XIX, por exemplo,
em relacdo a linguagem. Segundo Roman Jakobson, essa orientacdo surgiu como
reacdo “contra o cientista de orientacdo naturalista que retalhava seu material em
um sem ndmero de partes” (Jakobson, 1939/1989, p. 1).

Surgia por toda parte uma nova orientacdo na diregdo da organizagdo de unidades, estruturas
e formas, segundo a qual ndo era o grande nimero ou a soma de elementos sucessivos, mas
sim a relacdo entre eles, que determinava o sentido do todo ..Os sons da fala, que até o inicio
do século XX haviam sido meramente objeto da psicologia dos sentidos e da fisiologia dos
sentidos, foram afinal, na mais verdadeira acepc¢do das palavras, incorporados a linglistica,
isto &, os sons da fala passaram a ser estudados quanto a seu valor de signo e especialmente
quanto a suafuncdo de transmitir significado (Jakobson, 1939/1989, p. 2, grifo nosso)

Neste livro, a atencéo sobre veiculos simbdlicos reais de pensamento, criados
historicamente no correr de geragdes, esta centrada ndo s6 sobre simbolos orais e
escritos, mas também sobre gestos, sistemas de contagem, sistemas de rememoracao
e outros simbolos humanos.

A idéia de signos e de valor de signo constitui o principio subjacente a investigacdo
de Vygotsky e Luria sobre o uso de “instrumentos psicologicos” pelo macaco, pelo
homem primitivo e pela crianga Essa idéia incorporou-se em larga escala ao estudo do

18 L. S. tygotsky, A. R. Luria



comportamento: asformas de comportamento tanto de macacos quanto de humanos
sdo encaradas aqui em termos de atividade semiética, isto €, atividade que organiza e
transforma objetos (varas, corda, tinta, pedagos de papel colorido, cartdes, etc.) em
signos culturais ou instrumentos significativos, a serem empregados para manipular ou
mediar 0 ambiente e, a seguir, para comunicar-se com outros a respeito dele.

Como assinalou Cole, “As abordagens de desenvolvimento e histérica do estudo
da natureza humana ndo foram peculiares a Vygotsky, na Unido Soviética da década de
1920. Na psicologia, um colega mais velho, Blonsky, ja havia assumido aposicgao de que
uma compreensdo das fungdes mentais complexas requer a analise do desenvolvimen-
to”.DeB\ote=K\,Vyqo\akiN adotou a.\aé\aae que" o oovuportameuto s pode set compre-

endido como ahistéria do comportamento” A\ém disso, “Blonsky eratambém um anti-
go defensor da opinido de que as atividades tecnoldgicas das pessoas eram uma chave
para a compreensao de sua constituicdo psicoldgica, posicdo explorada por Vygotsky
em grande detalhe” (Cole, Scribner, John-Steiner & Souberman, 1978, p. 8).

Atividade ou “agao” com instrumentos passa a ser 0 exato ponto de analise na his-
toriado desenvolvimento humano. Como assinalou Wertsch (1991), “considera-se que o
ser humano cria e entra em contato com suas circunstancias, bem como consigo préprio,
através das agbes em que se empenha. Desse modo, é a acdo ou, melhor, a interagdo, e
ndo os seres humanos isolados, que oferece o ponto de partida para o estudo” (p. 8).

A abordagem vygotskiana-luriana abrange duas escolas de pensamento opostas a
respeito do desenvolvimento humano: aquela que veio a ser conhecida em nossos dias
como escola behaviorista norte-americana (originaria do paradigma estimulo-resposta
de Pavlov, em que o individuo é tratado primordialmente como receptor passivo das
informacdes provindas do ambiente) e a linha cartesiana de pensamento que encara "a
mente humana mais em termos de categorias e estruturas universais e inatas” em que o
ambiente desempenha papel secundario, “servindo meramente como um dispositivo que
dispara determinados processos de desenvolvimento” (Wertsch, 1991, p. 8).

Segundo Kozulin (1990c), uma obra anterior de Vygotsky, Psicologia Educa-
cional, apresenta “as teorias de Pavlov em termos bastante apologéticos, afirmando
que os reflexos deveriam tornar-se o fundamento da nova psicologia” (p 67) Além
disso, esse texto parece “temperado com citagdes do influente lider e tedrico do
partido, Leon Trotsky”, de tal modo que “as vezes o texto € tdo ndo-vygotskiano que
mais parece uma pagina arrancada de um panfleto popular de propaganda comunis-
ta” (Kozulin, 1990c, p. 69).

Contudo, muito embora neste livro Vygotsky louve a teona dos reflexos condicio-
nados, agora ele os supera, centrando-se nas idéias posteriores de Pavlov Ou sgja,
Vygotsky enfatiza e amplia a idéia de Pavlov do reflexo orientado por objetivos como o
mais importante estimulo para conduzir uma sociedade de operéarios orientada pelo tra-
balho. As pessoas devem sempre ter um objetivo pelo qual lutar Precisamente a partir
dessa luta é que se desenvolve todo o pensamento humano; quanto maior a dificuldade
paraatingir essa meta, maior a energia “psiquica” despendida para consegui-lo, posigao
que Vygotsky compartilhava tanto com Biihler quanto com Dewvey.

Parece que Vygotsky tomou o termo psiquico dos psicologos gestaltistas ale-
maes ou “mentalistas” e o utilizou repetidamente por todas as suas obras, a comecar
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pela Psicologia da Arte (Vygotsky, 1925/1971). O termo tem sido traduzido de ma-
neira diversa por estudiosos norte-americanos. Alguns utilizam o termo mental e
outros o termo psicoldgico, como na expressao “funcdes psicolégicas superiores”
(Cole, Scribner, John-Stemer& Souberman, 1978; Kozulin, 1990b, 1991); (Vander
Veer, 1991), ou “funcbes mentais superiores” (Wertsch, 1985).

Na frente interna soviética, onde o treinamento de reflexos tornou-se a pedra
angular da ideologia para a formagdo do novo homem soviético, Vygotsky estava
mais proximo de Anokhin, o “primeiro pavloviano a comegar a pensar a respeito do
'materialismo dialético’ e do problemado ‘psiquico’™ (Joravsky, 1989, p. 394). Pro-
curando preencher a lacuna existente entre a ortodoxia pavloviana e o “mundo pen-
sado na neurologia”, Anokhin realizou experimentos que mostraram que “as Gestalten

persistem” mesmo quando “os arcos reflexos sdo drasticamente alterados”, isto é,
“experimentos que tornaram impossivel continuar pensando em todos os comporta-
mentos como cadeias de reflexos....” (Joravsky, 1989, p. 396).

Exatamente neste ponto é que Vygotsky se afasta do Pavlov oficialmente acei-
to, o qual zombava duramente do mentalismo alemé&o e particularmente dos experi-
mentos para testar inteligéncia em chimpanzés (Pavlov, 1955, pp. 551-604). Neste
livro, Vygotsky d& quase um salto quantum para a posi¢do de Koéhler e Bihler,
afirmando que, muito embora um reflexo condicionado surja como “resultado de
instrugdo ou treinamento - processo lento e gradual”, naquelas dificeis situagdes
novas em que um macaco subitamente encontra por acaso uma solugdo para um
problema criando um novo instrumento, forma (configuracdo), caminho ou, no caso
do homem primitivo ou da crian¢a, uma nova palavra, freqlientemente o faz sem
instrugdo e adapta-se a nova exigéncia ou nova circunstancia precisamente quando
“0s movimentos instintivos e treinadosjé ndo Ihe sdo Gteis”. Como escreve Vygotsky
neste texto, “O trabalho do intelecto comeca no ponto em que a atividade do instinto
e dos reflexos condicionados se detém ou é bloqueada”.

Vygotsky foi influenciado também pelaobra de psicologos, socidlogos e antro-
pologos da Europa ocidental. De psicélogos ocidentais tais como Biihler, Vygotsky
tomou a idéia de funcionamento ou, mais precisamente, da criacdo de instrumentos
como a unidade primaria do comportamento humano. “Biihler considerava que a
énfase de Freud sobre o prazer da satisfacdo era apenas um ter¢o completa: acres-
centou o prazer de funcionar e o prazer de criar” (Corsini, 1984, p. 175). Bihler fez
remontar as sementes dessa criatividade ao comportamento animal. No primeiro
capitulo de The Mental Development ofthe Child, Biihler (1919/1930) estudou os
comecos da linguagem e da arte remontando a seus principios: Instinto, Treinamento
e Intelecto Baseou-se muito na psicologia comparada e na pesquisa feita por Kéhler
com macacos, galinhas e outros animais. Grande parte do que foi dito por Bhler e
Kdhler esta presente no primeiro capitulo de Viygotsky.

Além disso, no capitulo 2 deste texto, Vygotsky segue a tradicdo de Augusto
Comte, que sustentava que “as funcBes mentais superiores mantém-se ininteligiveis
enquanto estudadas a partir do individuo”. Aceitando as descrigdes do pensamento
“primitivo” de Lévy-Bruhl, Vygotsky afirma que, para compreendermos as fungdes
mentais superiores, devemos levar em consideracdo o desenvolvimento de tipos di-
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versos de sociedades humanas. No correr de todo este livro, fica claro que Vygotsky
e Luria compartilhavam a opinido de Lévy-Bruhl (1965) de que “Na vida mental do
homem, tudo o que ndo constitua meramente reacdo do organismo aos estimulos que
recebe é necessariamente de caréter social” (p. 15).

Do mesmo modo que Thumwald e Lévy-Bruhl, Vygotsky e Luria estavam inte-
ressados na histdria dos processos mentais reconstruidos a partir de evidéncias an-
tropoldgicas da atividade intelectual de povos primitivos. O desenvolvimento dos
processos mentais “primitivos” compreendidos historicamente merece atencéo espe-
cial neste livro e é extensamente discutido mais adiante.

Como em outros pontos das obras de Vygotsky (1986, 1983/no prelo), o estilo
idiossincratico deste livro € caracteristico de muitos escritores e pensadores da década de
1920, quando se atribuia grande importancia ao papel do didlogo com os outros e a
interiorizagdo desse dialogo como estruturada propria fala interior. Porexemplo, Bakhtin
(1895-1975), critico literario e filésofo da linguagem contemporaneo de Vygotsky, pro-
punha que todos 0s nossos pensamentos sdo formas de dialogos internalizados com os
outros, cujas vozes sdo internalizadas, retrabalhadas e incorporadas a nossa: em outras
palavras, a voz de uma pessoa “da a ilusdo de unidade ao que diz”; de fato, porém, essa
pessoa esta “constantemente expressando uma plenitude de significados, alguns deles
intencionais, outros dos quais [a pessoa] ndo se da conta” (Holquist, 1981, p. xx). Se-
gundo essa linha de pensamento, “Duas mentes’ ‘entrelacadas’ numa s cabeca e em
uma s6 consciéncia dialdgica expandida (CDE) sdo mutuamente transparentes; cada
uma delas penetrou a outra profundamente, ainda que ndo se misturem, mas se mante-
nham como duas vozes diferentes” (Radzikhovskii, 1986-1987, p. 14).

Esse conceito de vozes duplas ou multiplas ou centros de uma sé consciéncia
encontram seu reflexo na pratica da vida real de escrever obras em colaboragdo;
encontra-se, por exemplo, no cerne de toda a controvérsia que envolve a identidade
de trés dos contemporéneos de Vygotsky - Voloshinov, Medvedev e Bakhtin - cujas
vozes, para muitos, fundem-se numa so, isto &, a que se tornou conhecida como
sendo a de Bakhtin.1 Isso serve como exemplo extremo de pensamento, escrita e
criatividade dialogicos e colaborativos, numa épocaem que o culto do individuo era
menosprezado, época em que 0s escritores ou grupos eram estimulados a trabalhar
coletivamente e a apresentar-se numa so voz, isto ¢, “nds” - fendmeno que sobrevi-
veu até hoje entre os estudiosos da antiga Unido Soviética.

A “dupla voz” é muito caracteristica do estilo em que este livro foi escrito. Para
usar a definicdo de Bakhtin, frequentemente vemos aqui as palavras de uma outra pes-
soa como se “houvessem aberto caminho para dentro de sua fala [neste caso, a de Vygo-
tsky]... e a influéncia delas acarretasse uma reorganizacao radical” de modo que “as
vezes, a fala de uma outra pessoa, além de sua influéncia sobre a estrutura ritmica e sin-
tatica, deixaatras de si uma palavraou duas e, as vezes, toda umasentenga.... A palavral

1Holquist (1981) explicou que “H& grande controvérsia quanto a autoria de trés livros que tém sido
atribuidos a Bakhtin: Freudianism (1927) e Marxism and the Philosophy ofLanguage (1929; 2aed.,
1930), ambos publicados sob 0 nome de V.N. Voloshinov, e The FormalMethod in Literary Scholarship
(1928), publicado sob o nome de P.N. Medvedev” (p. XxXx).
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esta presente com tdo forte marca da fala de outro que, de vez em quando, irrompe subi-
tamente e assume a forma da fala direta da outra pessoa” (Bakhtin, 1973, pp. 172-173).

Ha vezes em que € muito dificil dizer se a voz é, de fato, a de Vygotsky ou de
outra pessoa. O fendmeno bakhtiniano do discurso citado ou indireto que acabamos
de descrever é evidente aqui; por exemplo, 0 que comega como palavras de Vygotsky
terminard como palavras de Lévy-Bruhl, sem que haja qualquer demarcagdo muito
claraque indique onde termina uma fala e onde outra comeca. Em muitas passagens,
todo um pensamento anteriormente expresso por Lévy-Bruhl surge neste texto sem
referéncia a passagem especifica de How Natives Think [As fun¢fes mentais nas
sociedades inferiores]. Por exemplo, ao descrever a natureza carregada de imagens
concretas da fala primitiva, Vygotsky escreve:

Os tasmanianos ndo possuem palavras para especificar qualidades tais como doce, amargo,
duro, frio, comprido, curto e redondo. Ao invés de “duro”, dizem “como pedra”, em lugar de
“alto” - “pés altos”*, de “redondo” - “como uma bola”, “como a lua”, e também acrescentam
um gesto que o explica, (p. 170)

Se compararmos isso com o texto de Lévy-Bruhl (1910/1926), ali encontramos
passagem semelhante:

Os tasmanianos ndo possuem palavras para representar idéias abstratas e, embora consigam
denotar, pelo nome, cada variedade de arvores gomiferas ou de arbustos, ndo possuem uma
palavra para arvore. Ndo conseguem expressar qualidades, tais como duro, mole, quente, frio,
redondo, alto, curto, etc.. Para dizer “duro”, diriam: como pedra, para alto, pemas grandes; re-
dondo, como uma bola, como a lua; e assim por diante, sempre associando suas palavras a gestos,
destinados a trazer o que estdo descrevendo para diante da pessoa a quem se dirigem, (p. 179)

Passagem mais complicada ou problematica é aquela em que Vygotsky passa
do relato indireto do texto de Lévy-Bruhl para o relato direto. Escreve Vygotsky:

Por isso é que em certos casos em que um europeu pode usar uma ou duas palavras, as vezes
0 homem primitivo emite dez; por exemplo, a frase: “um homem matou um coelho”, na lingua
da tribo dos indios ponka, seria dita literalmente assim: “o homem aquele vivo (caso nominativo)
em pé matou intencionalmente arremessar uma flecha um coelho aquele vivo (caso acusativo)
sentado”, (p 140)

O texto analogo em How Natives Think, de Lévy-Bruhl (1910/1926), reza o
seguinte:

*N. de R.T.: A expressdo “vissokie nogui ” utilizada no original russo de Vygotskyfoi traduzidapor
Jane Knox para o inglés “highfeet" (pés altos). No texto de Lévy-Bruhl, que vem a seguir, certa-
mente afonte das palavras de Vygotsky, a mesma expressdo (na tradugao inglesa do originalfran-
cés) é “big legs"” (pernas grandes). O que se da é que, na lingua russa, existe uma Unica palavra
(noga) para designar ‘perna” e ‘pé" efoi esta Gltima a escolhida pela tradutora; se ela tivesse
optado por ‘perna" ainda mais semelhantes ficariam, em inglés, os textos de Vygotsky e Lévy-
Bruhl. Embora menor, este é um exemplo claro do problema, discutido a seguir pela autora desta
introducdo, referente a multiplicidade de vozes num mesmo texto, transito entre versdes de um
mesmo'texto em diferentes linguas e autoria intelectual. Aofazer esta pequena digressdo em portu-
gués, na traducdo brasileira a partir do texto norte-americano, estamos obviamente acrescentando
mais alguns componentes no complexojogo de linguas, textos e vozes.
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Talvez a caracteristica mais pronunciada da maioria dos indios norte-americanos seja o cuida-
do que tomam para expressar detalhes concretos que nossas linguas ddo por subentendidos ou
ndo-expressos. Um indio ponka, para dizer que um homem matou um coelho, teria que dizer:
0 homem, ele, um, animado, em pé (no caso nominativo) intencionalmente matou atirando
uma flecha o coelho, ele, um, animal, sentado (no caso objetivo), (p. 140)

Assinale-se que em ambos os exemplos a primeira de cada uma das duas pas-
sagens constitui uma dupla traducdo, ou seja, uma traducdo do texto russo de
Vygotsky, que se baseia em seu conhecimento ou lembrancga de uma traducéo russa
de Lévy-Bruhl, donde ser esta uma tradugdo de uma traducdo do original*. Além
disso, as passagens extraidas do texto francés de Lévy-Bruhl, Les Fonctions Mentales
Dans des Sociétés Inféheures, foram aqui apresentadas a partir da traducéo publicada
em inglés, How Natives Think. Isso torna dificil fazer uma comparagéo palavra por
palavra das duas diferentes versdes dos textos acima citados. E evidente que nos
textos de Vygotsky as palavras de Lévy-Bruhl fluem acima e fora dos limites demar-
cados, isto é, as aspas que indicam a voz deste Gltimo. O mesmo fendmeno pode
encontrar-se no capitulo 1, se se comparar o texto de Vygotsky com passagens de
The Mentality ofthe Apes, de Kohler (1921/1926).

Muitos vygotskianos encaram essa caracteristica de Vygotsky como uma negli-
géncia académica talvez apenas desculpavel pela natureza muito grave de sua pro-
longada doenca (tuberculose), que o levou a morte em 1934, negligéncia inevitavel
devida a urgéncia febril com que trabalhou para produzir tudo quanto pudesse antes
de morrer. Segundo Joravsky (1989), “o génio incrivelmente jovem... teve que reali-
zar suaenorme obra em alta velocidade, enquanto a tuberculose 0 obrigava a repou-
sos periodicos, recolhido ao leito, e o levou a morte prematura (1934, com trinta e
sete anos)” (p. 255).

Além disso, os tempos dificeis da Revolucdo Russa, 0s anos que se seguiram de
guerra civil e a intranquilidade politica ndo tornavam o trabalho de pesquisador
cientifico uma coisa facil e grande parte desse trabalho tinha que estar orientado
para a solucédo de problemas sociais concretos, por exemplo o nimero crescente de
bandos de criancas érfas ou incapacitadas que precisavam ser educadas e transfor-
madas em membros produtivos da nova sociedade soviética. O fato de o préprio
Vygotsky ndo ter um apartamento durante varios anos e morar num coémodo do
subsolo do Instituto de Psicologia, e de receber um “pagamento quase simbdlico -
dando aulas em diversas faculdades e realizando pesquisas em muitos laboratérios e
centros de pesquisa... quase uma norma naquela época” tomava “muito dificil o
progresso de idéias tedrico e desinteressado e a atividade académica classica no
sentido que essas palavras tém no Ocidente” (Kozulin, 1990c, p. 111)

Contudo, pode haver ainda outros fatores envolvidos. Em primeiro lugar, con-
ta-se que Luria disse que Vygotsky era um leitor veloz, com uma memoria fotogra-
fica, que podia recordar palavra por palavra passagens de qualquer livro que o tives-
se impressionado de maneira especial. Naquela época, as pessoas ndo tinham acesso

*N.T.: Traduzida uma vez mais, agora para 0 portugués.

Estudos sobre a Historia do Comportamento 23



facil a fontes originais, nem possuiam biblioteca pessoal. Era dificil retomar aquelas
fontes, de modo que Vygotsky pode ter precisado lembra-las apenas de meméria. E
plausivel que o rico material que Vygotsky havia lido no correr dos anos se tivesse
mantido fotograficamente em sua memoria, mesclando-se a sua propria voz. Além
disso, muitas de suas préprias idéias em obras anteriores reaparecem palavra por
palavra em obras posteriores, como se tivessem sido decoradas; por exemplo, a
passagem hoje freqlientemente citada a respeito dos dois estagios do desenvolvimen-
to da fala da crianca (interpessoal, intrapessoal), que quase todo estudioso de Vygotsky
pode recordar com exatiddo. E bastante interessante que grande parte do capitulo 2,
bem como certas se¢Bes de outras obras, seja dedicado ao fendbmeno da memoria
fotografica extraordinaria.

Em segundo lugar, devido a enfermidade de Vygotsky, alguns de seus manus-
critos foram compilados e retrabalhados por discipulos seus, entre os quais Luria,
cujo nome é dado como o autor do capitulo 3. Muitos dos volumes foram compostos
a partir de materiais diversos, apenas mais tarde compilados coletivamente e prepa-
rados para publicacdo. Inicialmente, por uma “troika” que se formou incluindo Luna
e Leontiev, mas que acabou por ampliar-se para um grupo de oito, com a inclusdo de
Bozhovich, Levina, Morozova, Slavina e Zaporozhets. Como assinalou Kozulin
(1990c), “O trabalho do grupo era verdadeiramente coletivo. Todos os membros
aceitavam a lideranca tedrica de Vygotsky e cada um deles tinha a liberdade de
utilizar as idéias de Vygotsky em sua propria pesquisa. Essa atitude comunitaria em
relagdo a propriedade intelectual cria inimeros problemas para o historiador e para
o critico”2 (p, 111).

Por isso, oscompiladores de edi¢des recentes de Vygotsky tém-se visto diante
do problema da falta de notas ou citagdes de fontes originais das opinides expressas
por outros estudiosos. Por exemplo, essa tem sido uma grande dificuldade para os
organizadores soviéticos e norte-americanos de publicacdes recentes das obras de
Vygotsky. No correr de todo este livro, procuramos sempre indicar todas as passa-
gens extraidas de obras de outros autores utilizadas por Vygotsky, mas que, por
qualquer razdo, deixaram de ser citadas.

TERMINOLOGIA: “PRIMITIVO” E “CULTURAL”

Esses termos devem ser definidos néo da perspectiva de hoje, mas a partir do
contexto das duas primeiras décadas da Unido Soviética e, de maneira especial, a
partir da época da Revolucao Russa. Naquela época, houve uma tentativa de jogar a

' Como exemplo desse problema, Kozulin (1990c) assinalou que “Por um lado, esta claro que uma
obra tdo grande quanto A histéria do desenvolvimento dasfuncdes psicolégicas superiores, comple-
tada em 1931, baseou-se em muitos dos estudos realizados por diferentes membros do grupo, inte-
grados teoricamente por Vygotsky, H&, porém, casos menos claros, como o do artigo de Luria “Pro-
blemas do comportamento cultural da crianca” (p. 111).
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cultura para “fora do barco da modernidade”3, resgatar e restaurar em seu lugar de
direito as capacidades naturais da natureza humana que os habitos e costumes cultu-
rais de uma aristocracia estagnada haviam sufocado ou, pior ainda, atrofiado. O
primitivismo tornou-se o movimento de arte mais importante. Além disso, em alguns
estudos dos lingiistas soviéticos conhecidos como os Formalistas, a percepgéo in-
fantil foi proclamada superior a do adulto cultural. Acreditava-se nisso porque, nes-
se ponto do desenvolvimento, a percepcao ndo se tomara ainda automatica, todas as
sensacdes fisicas provindas da interagdo com o mundo ainda se mantinham na me-
méria misturadas aos elementos emocionais ou afetivos, e a “habitualizagédo” ainda
ndo havia devorado a vida - ndo havia ainda extraido da pedra o “empedernido”
(Shklovsky, 1965, p 12).

Os poetas futuristas desse periodo utilizavam a linguagem do “zaum” (transenso)
para revitalizar e criar uma linguagem nova, fugindo desse modo dos despojos da
linguagem moderna que havia perdido contato com avida e com a esséncia humana.
Com a ascensdo da ciéncia e da tecnologia, veio o temor de que as palavras ndo
viessem a ser mais do que instrumentos abstratos, raios X sem a riqueza refulgente
de conteldo que se encontra na linguagem da crianga ou na antiga linguagem dos
primitivos.

Em suma, a literatura e a arte do inicio do século XX consideravam que o
“primitivo” era natural e superior e que o “cultural” era algo artificial, afastado do
primordial e natural. De fato, na descri¢do que faz do desenvolvimento dos povos
primitivos, Vygotsky refere-se ao “efeito Baldwin” segundo o qual a evolugdo é
sempre acompanhada de involucéo (capitulo 2).

Contra essa idéia popularizada de primitivismo, o proprio Vygotsky redefiniu
esses termos a luz de sua teoria do desenvolvimento: como o homem progride ao
longo da historia, e a crianga, através dos estagios de desenvolvimento de sua vida,
0 estagio primitivo ou natural ndo é substituido por estagios culturais posteriores;
antes, estes sobrepdem-se como andaimes por sobre aqueles, alterando, reestruturando
e adaptando esses processos naturais. Assim, a psicologia de um homem cultural
ndo é superior nem inferior, mas diferente da de um homem primitivo, assim como a
psicologia de um adulto € diferente da de uma crianca, especialmente uma crianca
néo-escolarizada.

A abordagem feita por Vygotsky das capacidades “primitivas” ou elementares,
que se encontram tanto em criangas quanto nos chamados povos “primitivos”, ndo-
instruidos ou “semi-analfabetos”, é evidentemente uma ampliacdo de abordagem
semelhante feita por Lévy-Bruhl do pensamento dos povos primitivos. Em How
Natives Think, Lévy-Bruhl (1910/1926) disse, por exemplo, “Deixemos de lado a

A arremetida desse ataque teve sua expressdo no Manifesto Futurista de dezembro de 1912, “Um
tapa na cara do gosto publico”, escrito por Burlyuk, Kruchenykh, Mayakovsky e Khlebnikov: O
passado sufoca. A Academia e Pushkin sdo menos inteligiveis do que hierdglifos. Pushkin,
Dostoievsky, Tolstoi, etc., etc., devem ser jogados para fora do Navio da Modernidade. ... Decreta-
mos que os seguintes direitos dos poetas devem ser respeitados: ... sentir um 6dio insuperavel pela
lingua que existiu antes deles. ... (Proffer, Proffer, Meyer & Szporluk, 1987, p. 542).
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tentativa de imputar sua atividade mental a uma variedade inferior a nossa” (p.78).
Vygotsky refere-se a controvérsia dé Lévy-Bruhl com a escola britanica de antropo-
logia, aceitando a critica que ele faz a Tylor e Frazer: eles confundiam “simples”
com “indiferenciado”. A influéncia de Lévy-Bruhl é claramente perceptivel na expo-
sicdo de Vygotsky sobre as linguas “primitivas”, especialmente a opinido daquele de
que “primitivo nao significasimples... linguas ‘menos desenvolvidas’, como as que
sdo usadas pelos aborigenes australianos, pelos abipones, pelos andamaneses, pelos
fujianos, etc. apresentam uma boa dose de complexidade. S&o muito menos ‘sim-
ples’ do que o inglés, embora muito mais primitivas” (Lévy-Bruhl, 1910/1926, p.
22).

Como assinalou van der Veer (1991), Vygotsky elogia a Lévy-Bruhl por sua
afirmac&o de que os processos mentais superiores nos povos “primitivos” ndo eram
inferiores, mas diferentes dos dos povos “culturais” ou “civilizados” (pp. 9-10). A
idéia fundamental da teoria histdrico-cultural ndo era necessariamente uma ordena-
cao dos diversos grupos étnicos, mas sim uma descri¢ao dos diferentes estagios de
desenvolvimento dos processos mentais superiores em relagdo aos diferentes esta-
gios e condi¢des do desenvolvimento histdrico.

Kozulin da a seguinte interpretacao do conceito de Vygotsky de processos su-
periores ou culturais e de processos mentais inferiores ou naturais:

Os processos mentais superiores, por sua vez, envolvem processos mais primitivos e mais
avancados, dependendo da forma de mediago. Em segundo lugar, 0s processos mentais supe-
riores possuem uma natureza mediada, sendo o papel de mediador desempenhado pelos siste-
mas semidticos que podem ser tdo simples quanto os gestos e tdo complexos quanto o discurso
literario. Finalmente, o desenvolvimento e a composi¢cdo dos processos mentais superiores
humanos dependem de formas cultural e historicamente especificas de mediacdo semiética.
(Kozulin, 1991, p. 342; ver também Vygotsky, 1986, Wertsch, 1985)

Além disso, embora os mecanismos de atividade mental,difiram com os esta-
gios, dentro dos grupos, dependendo da aquisi¢do de instrumentos culturais, as ca-
pacidadesprimarias ou inatas subjacentes ndo diferem. Essa idéia foi aprofundada
e exposta de maneira mais explicita por Vygotsky (1983/no prelo) na descri¢ao que
fez do trabalho experimental com criancas “limitadas” e abandonadas: por exemplo,
uma crianga surda ndo é uma crianga com um desenvolvimento “negativo”, mas sim
uma crianca que se desenvolve de maneira diferente, segundo os diferentes instru-
mentos culturais que sejam utilizados para contornar a deficiéncia (neste caso a
surdez) e construir sobre as capacidades inatas intactas.

Como assinalou van der Veer (1991), “A implicacdo desse modo de ver era que
ndo se deve submeter pessoas de outras culturas a tarefas tomadas de nossa cultura
e, a seguir, tirar conclus@es a partir de seu desempenho possivelmente ‘insatisfatorio’.
Pois isso seriajulga-los por nossos padrdes ocidentais e considerar seu pensamento
como uma forma rudimentar do nosso, abordagem condenada explicitamente por
Lévy-Bruhl” (p. 11). Analogamente, em Fundamentals of Defectology, Vygotsky
critica aavaliag8o de criangas deficientes unicamente com base na medida quantita-
tiva de tarefas completadas dentro da cultura dos ouvintes, isto &, testes baseados
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nos instrumentos culturais criados para os ouvintes. Esse tipo de teste s6 mede a
deficiencia e tem como conseqiiéncia a rotulacdo de inferioridade. Tanto nestes Es-
tudos sobre aHistoria do Comportamento quanto nos Fundamentals ofDefeotology,
aidéia central é a de que existem diferentes abordagens psicolgicas ou mentais de
uma tarefa, dependendo do contexto ou dominio cultural em que a tarefa é dada.

Vygotsky amplia essa visdo da linguagem primitiva, assinalando que os dois
estagios descritos por Lévy-Bruhl podem ser vistos também no desenvolvimento da
linguagem infantil. Vygotsky op8e-se a visdo que Lévy-Bruhl tem da magia como
umtrago primario, independente do pensamento primitivo, e concorda com Thumwald
em que a magia s6 se desenvolve num estagio posterior, quando houver ocorrido
consideravel enculturagdo que permita ao primitivo fundir sua “fantasia” ou carater
mistico (magico) com os mundos de signos exteriores. Essa discussdo sobre a magia
volta a surgir em estudo ulterior de Vygotsky (1991) sobre a fantasia na adolescén-
cia, quando, a semelhanca da magia no segundo estagio do desenvolvimento da men-
talidade primitiva, “a fantasia ndo € encarada como funcao primaria, independente
ou principal” e seu desenvolvimento é conseqliéncia da formacdo do conceito (p
73).

Para Vygotsky, tanto no desenvolvimento do primitivo como no do adolescente,
“As formas primitivas foram de interesse primordial por ajudarem aexplicar a dina-
mica da emergéncia do tipo mediado de processo mental a partir de um tipo sincrético"
(Kozulin, 1990c, p. 118).

Um ponto de partida para as teorias de Vygotsky € a descricdo feita por Lévy-
Bruhl do processo de pensamento primitivo, ndo como antilégico ou alégico, mas
sim como uma atividade pré-l16gica\ isto significa, antes de mais nada, que esse tipo
de atividade mental “néo se obriga, como faz nosso pensamento, a evitar contradi-
¢0es” (Kozulin, 1990c, p. 118). Consequentemente, o0 pensamento primitivo obedece
a“lei da participagdo”: “a mentalidade pré-logica é essencialmente sintética” (Kozulin,
19904, p. 108). Ela combina, por associacdo livre, uma abundancia de percepcdes
indiferenciadas, variadas, difusas e concretas que estdo armazenadas na memoria de
forma eidética.

Contudo, os sistemas de signos culturalmente aceitos, tais como os sistemas de
escrita, comegam a rearrumar, estruturar e sistematizar essa fartura de matéria-
prima, desenvolvendo func¢Bes mentais “superiores”, ou avangadas (atencdo, vonta-
de, etc.), que libertam a meméria de uma sobrecarga de elementos e detalhes especi-
ficos, e assim por diante. O modo como Vygotsky trata o estagio superior de desen-
volvimento cultural é, contudo, essencialmente eurocéntrico: ele acompanha o exemplo
de outros psicologos que encaravam o pensamento ilustrado, racional ou cientifico
da Europa como o estagio mais recente e mais avancado (hierarquicamente falando)
do desenvolvimento psicolégico. Ainda assim, ele ndo ignora a importancia do tipo
de pensamento caracteristico da mentalidade “primitiva” que ainda se pode encon-
trar, em graus diversos, em adultos culturais, idéia essa que, de certo modo,
corresponde as teorias das inteligéncias maltiplas de Gardner (1985) e as valoriza.

Muitos estudiosos tém dedicado atencdo a esses diferentes tipos de estrutura
depensamento. Segundo o vygotskiano estoniano Tulviste (1987, p. 14), “a idéia da
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heterogeneidade do pensamento humano no interior de uma cultura ou de uma so
mente humana, juntamente com a idéia de que o pensamento sofre transformacGes
qualitativas no decorrer de sua evolugdo, deve ser considerada uma das ‘descobertas
importantes’ de Lévy-Bruhl”. Como diz Tulviste (1987), o prefacio da edigdo russa
de Primitive Thought, de Lévy-Bruhl, lanca luz sobre a natureza dessa
heterogeneidade:

Né&o ha duas formas de pensamento para a humanidade, uma légica e outra pré-légica, separa-
das uma da outra por um muro impenetravel. O que ha sdo estruturas de pensamento diferen-
tes, que existem na mesma sociedade e muitas vezes, talvez sempre, em uma s6 e mesma
mente, (pp 14-15)

Vygotsky tomou como ponto de partida essa visdo de Lévy-Bruhl de que esses
dois tipos de pensamento - 1dgico e pré-légico - ndo sdo incompativeis e ndo neces-
sariamente se anulam mutuamente. Em consequiéncia, “Na mentalidade dos povos
primitivos, o légico e o pré-ldgico ndo estdo dispostos em camadas e separados entre
si como o 6leo e a &gua num copo. Eles se interpenetram, e o resultado é uma mistura
que constitui uma substancia muito dificil de diferenciar” (Tulviste, 1987, p. 106).

Essa visdo é extensamente ampliada no capitulo 2 e, mais tarde, ganha forma
mais generalizada em outras obras de Vygotsky, Por exemplo, em Fundamentals of
Defectology, o mais importante enquadramento da discusséo das criangas deficien-
tes é a idéia de dois niveis de desenvolvimento, “o natural, fisiologico, ou biologico,
por um lado, e o histdrico-cultural, por outro” (Vygotsky, 1983/no prelo). A linha
historico-cultural € internalizada mediante o uso de instrumentos psicoldgicos, dos
quais a linguagem é a mais importante. Essa segunda linha de desenvolvimento so-
brepde-se ao comportamento natural e o transforma radicalmente, mas ndo o substi-
tui: ele se impregna na estrutura da personalidade como um todo.

CRIANCAS E ADULTOS COMO SUJEITOS DE EXPERIMENTOS

Os momentos mais cruciais do desenvolvimento da teoria historico-cultural ou
sOcio-historica do desenvolvimento, elaborada por Vygotsky e seus colegas, teve
lugar no principio da década de 1930. O primeiro tema a que se dedicaram foi a
determinacdo social das fungGes psicoldgicas superiores. Eles estavam interessados
na prova experimental desse fato e encontraram uma oportunidade interessante e
Unica de realizar experimentalmente um estudo psicolégico de pessoas que, naquela
época, ainda eram analfabetas na Unido Soviética.

Para esse fim, duas populacBes foram de especial interesse para Vygotsky e
Luria, e serviram como sujeitos experimentais para testar seus principios: (a) a po-
pulacdo cada vez maior de orfaos sem lar e desamparados, vitimas da Guerra Civil
e das grandes fomes do inicio da década de 1920; e (b) as populagdes semi-analfabe-
tas ¢e diversas regides remotas da Unido Soviética ainda ndo-industrializadas.

A primeira categoria de criangas serviu de base as observagdes de Vygotsky
i983/no prelo) em Fundamentals o f Defectology. O segundo grupo representava

22 ..S. Wgotsky, A. R Luria



diversos grupos étnicos na remota Asia Central soviética que, por assim dizer, ndo
passaram pelo desenvolvimento industrial comum por que haviam passado todos os
paises modernos daquela época. Pelo fato de que o objetivo de Stalin era coletivizar
e industrializar todas as populagdes, os experimentos que davam atenc¢do a popula-
¢Oes semi-analfabetas eram muitas vezes considerados, e ainda hoje o séo por al-
guns estudiosos soviéticos, como algo negativo. Essa abordagem era muitas vezes
erroneamente julgada como um tipo de “racismo”, através do qual, pensava-se, al-
gumas nacionalidades ou culturas populares eram julgadas ndo como diferentes,
mas como inferiores. Como mostramos anteriormente, essa € uma leitura claramen-
te equivocada dos termos primitivo, priméario ou natural de Vygotsky-Luria.

Segundo Cole, Scribner, John-Steiner & Souberman (1978), os Estudos sobre
a historia do comportamento “serviram como incentivo a duas expedic¢des de Luria
a Asia Central, em 1931 e 1932, cujos resultados foram publicados muito depois da
morte de Vygotsky” (p. 9). Essas expedi¢Bes foram organizadas e chefiadas por A
Luria, porque o préprio Yygotsky estava doente demais com tuberculose para viajar
até a republica asiatica soviética de Usbequistdo. O objetivo do experimento era ver
de que modo a influéncia da cultura e as influéncias sociais modificam o estado das
funcdes psicoldgicas tais como percepgdo, memaria, memoria verbal e assim por
diante.

Os locais de teste escolhidos pela equipe de Luria para seus experimentos psi-
colégicos na Asia Central soviética (Usbequistdo) foram variados, entre eles cidades
como Samarcanda, aldeias muito remotas da cadeia de montanhas de Alaiskii e
aldeias de fazendas estatais, onde a coletivizagdo ja comecara a ocorrer. A. Luria
escreveu ter escolhido como sujeitos dos testes: (a) “mulheres analfabetas reclusas,
que viviam na metade da casa destinada as mulheres, com o rosto coberto pelo

yashmak [grifo nosso] e que ndo falavam com ninguém a ndo ser seus maridos”; (b)
“ativistas de fazendas estatais™; e (c) “jovens que haviam completado cursos rapi-
dos” (citado in A. Luria, 1991, p. 86).

Para A. Luriaera 6bvio que os testes psicolégicos ndo podiam ser aplicados da
maneira tradicional; ao invés disso, deviam ser executados, como escreveu em seu
diario, “por meios especialmente planejados”, tema subjacente a este livro. Tais
meios correspondiam as circunstancias e aos costumes daqueles sujeitos dos testes
e, assim, ndo podiam deixar de ser significativos para eles e de refletir mais adequa-
damente a “estrutura especifica de sua atividade cognitiva”. Assim, esses testes,
escreveu A. Luria, “sempre comegam com uma conversa no ambiente natural e
descontraido da cabana do cha, onde a maioria dos habitantes locais passa a maior
parte de seu tempo livre, ou em tomo da fogueira noturna nos pastos da montanha.
...Gradativamente, certas adivinhagdes, antecipadamente preparadas, iam sendo
introduzidas na conversa” (citado in A. Luria, 1991, p. 86). Essas adivinhagdes
eram alguns dos “meios especificos”.

Um dos maiores obstaculos no caminho dos pesquisadores era aresisténcia que
muitos dos moradores dessas remotas aldeias (kishlak) sentiam naturalmente em sua
interacdo com os membros das expedi¢Bes. Como escreveu A. Luria, “mais dificil
aindaera cativar os pastores das montanhas, especialmente as mulheres quirguizianas
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que gritavam “NAO ENFEITICEM MEU FILHO!” (citado em L. Luria, 1991, p.
85). As mulheres assistentes do Instituto de Pesquisas Cientificas de Usbek aplica-
vam 0s testes no setor da casa destinado as mulheres (ichkara).

O objetivo dessas expedicdes psicologicas era demonstrar diretamente num
“experimento concreto que todos 0s processos psicoldgicos possuem carater histori-
co” (citado em A Luria, 1991, p. 84). A. Luria escolheu a Asia Central por ser o
Usbequistdo um pais de longa heranca cultural que “Produziu génios como Ulugbek,
AlaBurini, Avitsenna, mas essa cultura pertencia a uma camada muito reduzida de
intelectuais, e todo o resto [do povo] era analfabeto” (citado em L. Luria, 1991, p.
85). Porém, com a politica oficial de Stalin de promocao da alfabetizacao universal,
esperava-se que isso mudasse e, por isso, as expedi¢fes tinham urgéncia em estudar
as mudancas psicolégicas numa populagao que se deslocava historicamente do anal-
fabetismo para a alfabetizacdo bem sob os olhos de Luria. Ele escreveu:

Era um periodo muito peculiar, quando um povo atrasado e analfabeto, acuado pelo islamismo,
acabava de herdar condicbes de outra cultura: a coletivizagdo estava em andamento, o analfabe-
tismo sendo liquidado, tudo bem sob nossos olhos. ... Podiamos ver em que grau a cultura estava
influenciando a formagédo dos processos psicolégicos. (Citado em A. Luria, 1991, p, 85)

Em outras palavras, todos 0s conceitos e idéias discutidos neste livro iam ser
testados por aquelas expedicbes. A equipe de 14 pesquisadores de Luria coletou
quase 600 protocolos individuais e estruturou seus experimentos em torno de 11
temas, dos quais os mais importantes foram:

[1] o pensamento como fungdo sujeita a mudangas histéricas (e especificamente 0s processos
de uso de palavras, dedugdo, compreensdo de metaforas e simbolos, pensamento I6gico, etc.);
[2] a estrutura dos processos psicoldgicos individuais (especialmente percepgdes: a percepgdo
de forma e cor em conexdo com o pensamento visual [pictérico], ilusGes 6pticas geométricas,
desenhos, as caracteristicas da rememoragédo, contagem, e assim por diante). (Citado em A.
Luria, 1991, p. 89)

Como resultado desses dados, A. Luria chegou a conclusdo de que “todas as
categorias a que fomos acostumados a pensar como naturais sdo, na verdade, so-
ciais” (citado em A. Luria, 1991, p. 87).

O destino desses dados e deste livro estd intimamente ligado as politicas ofi-
ciais de Stalin sobre coletivizacdo e universalismo, bem como a sua guerra contra o
analfabetismo. No inicio da primeira expedicdo, Luria enviou um telegrama a
Vygotsky, em Moscou, que assinala um momento muito crucial no desenvolvimento
dessa teoria. Eles haviam comegado com experimentos dedicados a investigacao de
ilusBes perceptivas. O telegrama que Luna enviou a Moscou - e pode-se imaginar
quao dificil era isso naquela época, pois estavam em algum lugar nas montanhas do
Usbequistdo - continha apenas trés palavras: “u uzbekov net illiuzii” (os
usbequistaneses ndo tém ilusdes).

Como se pode imaginar, esse telegrama causou graves transtornos a Luria:
membros da KGB estavam a espera dele quando desceu do trem de voltaa Moscou.
Segundo o relatorio, aquelas palavras haviam sido interpretadas num sentido intei-
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ramente politico, como se significassem que os usbequistaneses ndo tinham ilusdes a
respeito do poder ou autoridade dos soviéticos naquela regido. Essa talvez seja ape-
nas uma das razdes por que aqueles dados so foram publicados em 1973-1974 (cf.
A Luria, 1974a, 1974b).

Alexander Luria ndo teve permissdo para continuar essa pesquisa extrema-
mente importante e interessante sobre a singularidade cultural ou etnogréfica daque-
le remoto povo da Asia Central. Em suas proprias palavras, “Fui acusado de todos
os pecados mortais, até mesmo o de racismo, e fui obrigado a abandonar o Instituto
de Psicologia” (citado em A. Luria, 1991, p. 98).

Apos a segunda expedigdo, a Comissdo MKK RKI (Comité Consultivo Inter-
nacional de Inspecdo de Operéarios e Camponeses) passou a atuar no Instituto e néo
deixou pedra sobre pedra, desferindo duro golpe na teoria histonco-cultural da psi-
cologia proposta por Vygotsky e A. Luria. Essa devastacdo da escola historico-
cultural vygotskiana influiu enormemente no curso dos quarenta anos seguintes de
pesquisa de Luria e no destino desse livro, levando-o a abandonar novas pesquisas
do mesmo tipo. O recurso feito por Luria, em carta a Comissdo, mostrou-se infruti-
fero, de modo que nenhuma outra escolha lhe restou do que deixar de lado durante
quarenta anos o material que coletara em suas expedi¢cdes e mudar a orientacdo de
suas pesquisas, empreendendo um novo programa de investigacdes clinicas sobre
afasiaem Kharkov, na Academia Psiconeuroldgica Ucraniana de Kharkov (A. Luria,
1974a, p. 267, A Luria, 1991, p. 101).

Contundente ataque oficial a teoria histérico-cultural foi publicado numa edi-
cdo de 1934 darevista O Livro e a Revolugdo Proletéaria, e, segundo A. Luna, reza
0 seguinte:

A teoria histdrico-cultural mal acaba de ser criada, mas ja conseguiu causar um dano enorme
para o setor psicolégico da visdo tedrica, ao dissimular engenhosamente seus aspectos
pseudocientiftcos - estranhos ao marxismo - com citagbes das obras dos fundadores do mar-
xismo. ... Ao invés de mostrar o processo de desenvolvimento e o crescimento cultural dos
trabalhadores do Usbequistdo, procuram justificativas para sua “teoria psicolégico-cultura!” e
“descobrem” formas idénticas de pensamento na mulher usbequistanesa adulta e numa crian-
¢a de cinco anos de idade, agitando diante de nds a bandeira das idéias cientificas, que sdo
prejudiciais & causa da construcdo cultural nacional do Usbequistdo. (Citado em A. Luria,
1991, p. 89)

Com acampanha de Stalin para “arrebanhar” todos 0s povos em comunidades
rurais ou centros urbanos estatais, para acabar com o analfabetismo e impor uma
cultura universal, qualquer tentativa de estudar os tragos culturais ou étnicos de
diferentes grupos étnicos era encarada como “nacionalismo burgués” trazendo con-
sigo o perigo de que determinados grupos encontrassem maior orgulho nessas dife-
rengas étnicas e resistissem a ser transformados em exemplos do novo homem sovié-
tico. Assim, a pesquisa etnografica na Unido Soviética foi aniquilada, até a recente
erada“glasnosfque trouxe consigo os surtos nacionalistas avassaladores temidos
por Stalin.
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ASPECTOS PRINCIPAIS DA TEORIA DOS
INSTRUMENTOS CULTURAIS

Apesar do fato de que, a um olhar apressado, se possa concluir que esta obra
constitui uma apresentagcdo sob nova forma das perspectivas propostas por outros
(Lévy-Bruhl, Thurnwald, Kohler, etc.), esperamos que estas observacGes possam
estimular os leitores a perceberem de que modo Vygotsky e Luria utilizaram seleti-
vamente o material daqueles autores para fortalecer suas proprias teorias e de que
modo transferiram os componentes das perspectivas de outros necessarias a cons-
trucdo e fundamentacao de suas proprias teorias.

A contribuicdo mais importante deste livro é que ele exple a idéia de Yygotsky
sobre a evolucdo do desenvolvimento a partir de suas raizes (forma embrionéria) na
utilizagdo de objetos como instrumentos por macacos antropdides. Em nenhum ou-
tro lugar se expde, de maneira tdo clara e vigorosa quanto neste livro, a idéia de
utilizacdo de “instrumentos psicoldgicos” (a internalizacdo daqueles instrumentos)
como forga propulsora basica dos diversos estagios de desenvolvimento.

Em suma, como j4 foi dito, o ponto crucial desse desenvolvimento néo esta nos
instrumentos em si mesmos, mas no modo como sdo utilizados e no significado que
adquirem. O esquema deste livro é o seguinte:

1 Os macacos utilizam objetos para satisfazer suas necessidades, especial-
mente quando algo se interpbe entre eles e seu objetivo - esse objeto pode ser um
galho de arvore para apanhar uma fruta fora do alcance, no habitat natural do maca-
co. O macaco é capaz, a seguir, de transferir esse “conhecimento” ao uso de uma
vara numa jaula para pegar uma fruta pendurada muito alto. O que é indicativo de
"inteligéncia”, para Vygotsky, é que, numa situacdo experimental dificil, o macaco
acaba sendo capaz de tomar ou selecionar um componente ou elemento de uma
estrutura (uma caixa que sempre foi utilizada para sentar em determinado lugar) e
coloca-lo em uso numa outra estrutura, como algo sobre o que se sobe num lugar
diferente para alcancar o alimento. Essa capacidade de tomar ou transferir uma
parte de um todo e atribui-la a outro plano (a outro uso para atingir um objetivo) &,
ao ver de Vygotsky, o primeiro passo na evolucdo dos processos mentais/nervosos
superiores, que atingiram o ponto mais alto nos humanos.

2. Analogamente, quando um homem primitivo comeca a usar “n6s”, ndo para
amarrar alguma coisa (0 uso primario natural), mas para lembrar-se de alguma coisa
(um sistema simbdlico secundario), isso constitui um passo semelhante no desenvolvi-
mento do homem e de sua capacidade tanto de controlar o ambiente quanto de regular
seu proprio comportamento (controlar e organizar sua memdria). Vygotsky apresenta
esses “instrumentos” (a caixa do macaco e os nds do homem primitivo) como signos
artificiais, como “tecnologia”, utilizados para mediar o ambiente e dar-lIhe novo sentido
- sdo artificiais por terem adquirido sentido n&o a partir do cenario natural a que perten-
cem ou do uso instintivo que deles se faz (uma crianca levando a colher & boca para
comer), mas a partir de um significado arbitrario atribuido ao instrumento pelo homem
(ou, no caso da caixa, pelo macaco) para utiliza-lo na consecucdo de algum objetivo.
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Usar uma caixa para conseguir comida exige muito mais atividade mental do macaco do
que usar um bastdo - isto é, um prolongamento de seu habito anterior de, na floresta,
usar um galho para alcancar uma fruta. A caixa ou caixas, quando empilhadas uma
sobre a outra, sdo utilizadas para reconstruir o ambiente para um objetivo ou prop6sito
para o qual a caixa néo foi naturalmente destinada. Assim, por exemplo, o0 “né” utiliza-
do para lembrar constitui um signo psicoldgico mais extremamente avancado do que
uma colher, diz Viygotsky. Neste caso, 0 n6 é utilizado para regular atividades mentais,
enquanto a colher ¢ utilizada para satisfazer instintos basicos (fome), dai ser aquele
chamado de instrumento “psicolégico”.

3. Vygotsky afirma vigorosamente, tanto no capitulo 1 quanto no capitulo 3,
que esse uso de instrumentos “artificiais” para o desenvolvimento psicoldgico ou
mental é transmitido ou comunicado a outros; uma vez que um macaco domina o uso
da caixa para diversos fins, outros macacos adquirem rapidamente esse mesmo uso
do objeto e sdo, pois, capazes de executar aquelas tarefas que antes ndo conseguiam.
Analogamente, como se vera no capitulo 3, quando os adultos ddo “palavras” a
criancas em idade escolar para ajudar a lembrar e aresolver determinadas tarefas, as
criancas sdo capazes de cumprir aquelas tarefas de memdria que até entdo ndo ha-
viam sido capazes de executar. Qualquer estudioso de Vygotsky reconheceré facil-
mente nisso 0 embrido do conceito que veio a ser conhecido como aZona de Desen-
volvimento Proximal, segundo o qual toda funcdo se desenvolve primeiro
interpessoalmente e, a sequir, intrapessoalmente.

4. Vygotsky baseia-se no que Lévy-Bruhl expde sobre os diversos estagios do
pensamento e mostra de que modo esses estagios também séo visiveis no desenvolvi-
mento da linguagem infantil. Diferentemente de Werner, Volkelt e Kretschmer, que
empregaram o termo complexo para descrever o pensamento pré-verbal e o pensa-
mento dos animais, Vygotsky mostra aqui, bem como em obras posteriores, como o
pensamento por complexos constitui um estagio muito importante no desenvolvi-
mento dopensamento verbal e do significado dapalavra. O capitulo 3 deste livro é,
pois, um prelidio importante ao Thought and Language, em que Vygotsky (1986)
escreveu que “as palavras também cumprem funcdo importante, ainda que diferente,
nos diversos estagios do pensamento por complexos” (p. 139). Apds a morte de
Vygotsky, A. Luria prosseguiu na ampliagdo amda maior dessa compreenséo do
desenvolvimento do significado da palavra durante a ontogénese (A. Luria, 1982).

Nos trés capitulos deste livro, Vygotsky e A Luria estudam como surgem desse
modo as “funcfes mentais superiores”, e como a memoria, a atencdo e a vontade se
desenvolvem como resultado da atividade de “signo” ou de instrumento pelo maca-
co, pelo homem primitivo e pela crianca.

A ESTRUTURA DO LIVRO

A introducdo de Vygotsky a este livro oferece um esbogo geral de uma teoria do
desenvolvimento do comportamento desde o macaco até o homem cultural. Trés
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diferentes caminhos que compdem a histéria do comportamento humano estdo en-
volvidos: a filogénese, os primordios da historia e a ontogénese.

Cada um dos trés ensaios deste livro esta centrado sobre o vinculo essencial
que liga entre si os estagios de desenvolvimento do comportamento: o desenvolvi-
mento do uso de instrumentos. O uso e a “invencao” de instrumentos por macacos
distingue seu desenvolvimento comportamental de estagios filogenéticos anteriores.
O desenvolvimento humano, estagio seguinte da evolugdo do comportamento, dis-
tingue-se pelo trabalho e, conjuntamente, pela fala humana e por outros signos psi-
cologicos utilizados pelo homem primitivo, desenvolvidos para obter controle sobre
o comportamento. Finalmente, o traco principal da ontogénese (isto é, o desenvolvi-
mento da crianca) consiste na aquisi¢do de habilidades e modos de pensamento cul-
tural de modo coordenado com o desenvolvimento bioldgico ou organico. Cada esta-
gio comportamental repete mais ou menos o precedente, reconstruindo-o. Essa € a
esséncia do que Vygotsky e A. Luria chamam de uma nova psicologia genética.

No capitulo 1, que trata do comportamento dos primatas, sdo discutidos trés
estagios do desenvolvimento: (a) o desenvolvimento dos instintos, (b) o desenvolvi-
mento dos “reflexos condicionados”, e (c) o desenvolvimento do intelecto “viso-
motor”.

Grande parte desse capitulo é dedicado ao empenho de Kdhler de buscar o elo
perdido entre o desenvolvimento do macaco e do homem. Segundo Vygotsky, Kohler
descobre no macaco rudimentos de formas especificamente humanas de comporta-
mento - 0 uso de instrumentos rudimentares para conseguir alimento.

Trés condicOes sdo expostas como base dos experimentos de Kohler. Para que
o animal possa resolver a tarefa, 0 macaco deve: (a) encontrar modos indiretos de
alcancar o objetivo em situacdes em que, por alguma razdo, a solucdo direta era
impossivel, (b) contornar ou eliminar um obstaculo encontrado no caminho que con-
duz ao objetivo, e (c) usar, inventar ou produzir instrumentos como meio para atin-
gir um objetivo de outro modo inalcangavel.

No centro experimental de K&hler, descobriu-se que o brinquedo favorito dos ma-
cacos, usado para diferentes fins, era o bastdo. Os macacos mais espertos chegaram até
a inventar um jogo de saltar a partir do bastdo. Posteriormente, 0s outros macacos
imitaram essa brincadeira, tomando-se surpreendentemente habeis nisso. A seguir, 0s
macacos foram capazes de transferir o sentido funcional do bastéo a outros objetos, tais
como pedacos de varas, pedagos de corda, caixas, abas de chapéu e sapatos, que tam-
bém passaram a ser instrumentos para pegar alimento fora de alcance.

Vygotsky salienta que, nessa atividade, o papel dos fatores visuais € de grande
importancia: “o macaco deve ser capaz de abarcar todo o campo”. Neste ponto,
Vygotsky apresenta a avaliagdo de Bihler desses experimentos, juntamente com o
pressuposto de que eles tém suas raizes na capacidade do macaco de usar meios
indiretos de resolver problemas em seu habitat natural e de que os macacos possuem
“certa capacidade de captar a situagcdo num golpe de vista e de escolher o caminho
correto. Os experimentos mais dificeis acabam sendo aqueles em que 0 macaco tem
que isolar algum objeto que é elemento de uma estrutura e transferi-lo para uma
outra estrutura nova”.
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Assim, introduz-se a lei da estrutura no comportamento dos primatas. A inter-
pretacdo dos dados por Vygotsky condiz com a visdo de Kéhler: o comportamento
dos macacos em relacdo a instrumentos potenciais é determinado pela estrutura do
campo visual. Os experimentos demonstram que a descoberta da relagdo entre as
partes da estrutura e seu todo é muitas vezes acidental e que a reagdo mais simples
de um organismo constitui uma reacao holistica a estrutura

Vygotsky da seqliéncia a essa exposi¢do com uma analise do intelecto e da
experiéncia natural dos macacos. Vygotsky compartilha a opinido de K&hler e Buhler
de que o comportamento dos primatas irrompe primeiro no que representa apenas
um prolongamento do estagio do “reflexo condicionado” do comportamento (réplica
de experiéncias obtidas na condigdo natural) e, a seguir, numa associacdo complexa
ou em reacBes intelectuais, estdgio novo e posterior no desenvolvimento
comportamental. Em primeiro lugar, VVygotsky assinala que “a capacidade do maca-
CO em usar uma vara nao é uma aquisi¢do repentina, mas resultado de toda a sua
experiéncia prévia na natureza”; o macaco “tem que reconstituir a situacdo ante-
rior sob novas condigdes”.

Vygotsky explica de que modo o experimento de Kdhler nos permite compreen-
der, ainda que em termos hipotéticos, 0s processos interiores que ocorrem no maca-
€0 a0 cumprir uma tarefa experimental. Esses processos tém inicio nos casos mais
puros e simples em que, durante a solucdo da tarefa experimental de Kéhler, dois
estimulos, tanto a vara quanto a fruta, atuam simultaneamente sobre o macaco.
Contudo, esses dois estimulos interligados, embora associados de maneira diferente,
ja haviam influenciado o macaco durante muito tempo em sua vida na natureza

Por isso, nao é surpresa alguma para Vygotsky que ambos os estimulos, agora
percebidos como independentes um do outro, recarregam independentemente aque-
les centros do sistema nervoso que anteriormente sempre haviam atuado conjunta-
mente. A essa altura, Vygotsky introduz novamente a terminologia que aparecera
anteriormente em Psychology ofArt (1925/1971). Ele descreve o efeito desse pro-
€esso como “‘um curto-circuito da corrente nervosa, ou seja, uma ligagdo entre dois
centros muito fortemente excitados”.

Uma das contribuicdes tedricas mais importantes de Vygotsky é aqui apresen-
tada na explicagdo que ele da sobre o que exatamente facilita esse processo. Para
que 0 macaco, e subsequentemente o ser humano, fagam progresso no comporta-
mento intelectual, a condicdo necessaria € que ambos devem ir além das reacGes
instintivas e aprendidas que ndo consigam superar alguma dificuldade. Em outras
palavras, essas condigdes se verificam quando macacos, ou subseqtientemente hu-
manos, encontram-se em novas condic¢des que diferem daquelas a queja estdo habi-
tuados, ou quando se deparam com alguma dificuldade, barreira ou obstaculo

Assim, Vygotsky indica nesses experimentos que as reacdes intelectuais do
macaco sempre surgem em resposta a algum obstaculo, impedimento, dificuldade ou
barreira que impegam sua realizacdo. O papel desempenhado pelas dificuldades na
aquisicdo de novos modos de acéo foi evidenciado com toda a clareza por Groos
(1928), que Vygotsky cita em seu texto: “No momento em que a repeticdo de uma
reacdo habitual é interrompida, desviada ou atrasada por outros caminhos, imedia-
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tamente a consciéncia entraem cena.... a fim de retomar o controle sobre aquilo que,
antes, ela havia relegado a esfera do processamento inconsciente do sistema nervo-

S0".

Do mesmo modo que em outras obras suas, tais como Fundamentals of
Defectology (Vygotsky, 1983/no prelo), também neste caso Vygotsky amplia a lei do
represctmento ou bloqueio de Ltpp, segundo a qual uma dificuldade ou empecilho
ativa o intelecto, “embora ndo ainda a cognigdo propriamente dita”, quando “damos
de frente com algo incomum, ou quando a expectativa de algo é frustrada”. De
acordo com a abordagem darwiniana de Vygotsky do desenvolvimento do comporta-
mento dos pnmatas e dos humanos, essa lei “é um tipo de condicdo biologicamente
prevista para a intervengdo de niveis superiores de nosso sistema nervoso”. Ocorre
uma mudanca abrupta repentina do comportamento quando um curto-circuito se da
entre 0s centros excitados do cérebro. Isso ocasiona em primeiro lugar sibito au-
mento de atividade externa e, a seguir, uma suspensao abrupta da acdo quando “a
excitacdo nervosa amplificada deixa de ser desperdigada em movimentos caéticos
externos para transformar-se em algum processo interior complexo” (“O macaco
senta-se imdvel, com os olhos fixos no objetivo™).

Assim, o intelecto é descrito como o terceiro estagio na evolucdo do comporta-
mento. Aqui, Vygotsky apresenta uma analise de um novo tragco: uma descoberta
tipo “eureka”, aparentemente instantaneo, seguido de um grau consideravelmente
mais longo de generalizacdo subseqliente da “descoberta” antes conseguida.

Em suma, o capitulo 1ilustra o lugar limitado de utilizacdo de instrumentos
pelos primatas: nunca chega a ser a atividade predominante para atingir uma meta.
Ainda mais importante do que isso é que Vygotsky acentua a incapacidade dos ma-
cacos de introduzir o instrumento na esfera da comunicagdo, isto é, a incapacidade
de produzir um sistema de simbolos.

No capitulo 2, Vygotsky volta a aten¢do para o desenvolvimento do comporta-
mento do Homem Primitivo. Aqui, ele analisa os comecos e a evolugéo dos sistemas
simbdlicos de um ponto de vista historico-cultural. Apresenta dados de etnopsicologia
e de linguistica comparada.

Séo estudadas trés teorias de crescimento psicoldgico-cultural. Vygotsky' revé e
critica a abordagem puramente associacionista do crescimento psicologico, em que
este é compreendido como acumulagdo meramente quantitativa. Dedica-se em se-
guida a rever a posicao de Lévy-Bruhl de que a estrutura psicolégica de um indivi-
duo é funcédo direta da estrutura social a que pertence (“as sociedades humanas,
como 0s organismos, podem apresentar estruturas profundamente diferentes e, con-
seqlientemente, diferencas correspondentes nas fungdes psicoldgicas superiores”).
Lévy-Bruhl (1910/1926) sustenta que o pensamento primitivo ndo € ilégico ou
antilégico, antes porém pré-légico, ou “alégico, nada tendo em comum com formas
I6gicas e permanecendo fora ou a margem de qualquer l6gica” (pp. 9,78).

Uma terceira teoria surge a medida que Vygotsky modifica a perspectiva de
Lévy-Bruhl concordando com a posi¢do mantida por Thumwald e afirmando: “O
pensamento primitivo realmente apenas parece alégico”, enquanto, “na verdade, €
completamente logico do ponto de vista do homem primitivo”.
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Muito embora se tenha sustentado por vezes que o homem primitivo possui
uma superioridade sobre 0 homem cultural, que é mais bem equipado pela natureza,
que possui sentidos mais apurados de olfato, visdo e audigdo, Vygotsky deixa bem
claro que os dados existentes ndo oferecem prova alguma de um tipo orgéanico de ser
humano verdadeiramente diferente.

Como demonstraram outros autores (Rivers e Meyers), a atividade fisioldgica
elementar ou primaria que se encontra na base de nossas percepcdes e de nossos
movimentos - as rea¢gBes mais simples subjacentes atodos 0s nossos comportamen-
tos - ndo apresenta qualquer diferenca consideravel entre trhomem primitivo e o
homem cultural. Razao por que Vygotsky propde a hipétese de que a aparente supe-
rioridade psicofisica de um primitivo deve-se a interpretacdo que faz dos estimulos
sensoriais, mais do que da psicofisica propriamente dita.

A afirmacdo mais importante que Vygotsky faz aqui é de que a diferenga entre
povos primitivos e culturais estd em seu desenvolvimento social, e ndo em seu de-
senvolvimento bioldgico. Cada um desses dois processos esta sujeito a suas leis
especificas proprias e representa duas linhas distintas de desenvolvimento (natural e
fisiolégico, por um lado; histérico-cultural, por outro).

Como exemplo dessas duas linhas de desenvolvimento, VVygotsky estuda a me-
mdria no homem primitivo. Embora, a primeira vista, possa parecer que a memoria
do homem primitivo é superior a do homem moderno cultural, porque “as experién-
cias deste ultimo estdo condensadas em conceitos”, a diferenga, afirma Vygotsky,
“ndo é apenas quantitativa, ndo é apenas uma diferenga no nimero de coisas
lembradas”.[grifo nosso] Cada tipo de meméria (no homem primitivo e no homem
cultural) possui uma “tonalidade” diferente. Como assinalaram outros autores, tam-
bém Vygotsky descreve a memoria primitiva como algo fotografico, eidético, con-
creto - algo que “armazena representacfes com enorme abundancia de detalhes e
exatamente na mesma ordem em que foram apresentados na realidade”, do mesmo
modo que a lingua do homem primitivo. No primitivo, ameméria possui umafun¢ao
diferente.

Citando os experimentos de Jaensch com criangas, VVygotsky estende-se sobre o
eidetismo que representa a fase inicial, primitiva do desenvolvimento da memodria.
Trata-se de um estagio primario indiferenciado de unidade entre percepgdo e memo-
ria. Os materiais preservados na memdria primitiva ou na memoria de criangas
eidéticas sdo “nédo-trabalhados”, “ndo-controlados”. Baseado em pesquisas de di-
versos etnografos e antropologos, Vygotsky estuda os instrumentos mais antigos da
memoria: nos para estimular a memoria ou para contar, escrita feita com galhos e
juncos por homens primitivos, penas perfuradas. Ele ilustra como a memdria se
reorganiza e reestrutura gradualmente com esses sistemas.

Prenunciando sua obra posterior Thought and Language [Pensamento e lin-
guagem], as mais estimulantes passagens de Vygotsky neste texto tratam do desen-
volvimento do pensamento e linguagem do homem primitivo. VVygotsky fundamenta
muitas de suas posi¢des em pesquisas anteriores, especificamente as de Lévy-Bruhl,
Jaensch e Powers. Em seus estudos de campo, esses autores estudaram o trago mais
surpreendente da lingua de diversos povos primitivos, ou seja, a enorme riqueza de
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nomenclatura especifica que tém a seu dispor e a pobreza de palavras gerais e de
qualificativos (como “doce, amargo, duro”). Essa lingua sobrecarrega o pensamento
com detalhes e pormenores, sem processar os dados da experiéncia, mas reproduzin-
do-os com a plena inteireza da realidade. Vygotsky escreve: “[é] uma linguagem
pictérica, colorida, que fala com os olhos e que é dominada pela primazia do compo-
nente espacial”.

No segundo estagio do desenvolvimento da linguagem, aparece uma so palavra
““como signo associativo, ndo de um objeto especifico, mas de um agregado”. Neste
caso, 0 pensamento primitivo ndo esta sujeito a “terceira lei” da légica formal, se-
gundo a qual apenas uma de duas afirmagdes contraditorias feitas ao mesmo tempo
e na mesma relacdo pode ser definitivamente verdadeira - para o homem primitivo,
um s6 e mesmo objeto pode ser elemento constitutivo de conexdes completamente
diferentes.

O inicio da utilizacdo de recursos e sistemas simbolicos de comunicacdo €
estudado por Vygotsky. Ele faz remontar a histdria da escrita aos vestigios mais
antigos, tais como o quipu (corddes atadados com n6s, na lingua do Peru), utilizados
no antigo Peru, na antiga China, no Japdo e em outros paises como tradicionais
recursos auxiliares da memoria, que se difundiram entre 0s povos primitivos.

Vygotsky baseia-se na obra de Clodd (1905) que, analogamente, sustentou que
todo signo € “um meio de rememoracdo mnemotécnica” (p. 35). Esse estagio de
desenvolvimento consiste na utilizacdo de recursos mnemotécnicos “para 0 usua-
rio”, para regular e controlar a memdria. Para Vygotsky, um habil usuario de nés
estad numa posicao superior na escala do desenvolvimento cultural, ndo porque tenha
uma memoria natural superior, mas porque aprendeu como utilizar melhor sua
memaria com a ajuda de signos artificiais. O desenvolvimento histérico da memo-
ria humana esta, pois, diretamente ligado ao desenvolvimento e a perfei¢do desses
“meios auxiliares” que os seres humanos sociais criaram em sua vida cultural cole-
tiva. Assim, mais uma vez vemos aqui o primeiro estagio do desenvolvimento da
linguagem como um processo “interpsicologico” (interagdo com 0s outros no pro-
cesso de controle do ambiente), e o segundo estagio como um Pprocesso
“intrapsicolégico” (interiorizagdo desses simbolos para a regulagdo do comporta-
mento de si proprio).

Em geral, a exposicao feita por Vygotsky sobre a historia da escrita aqui e
em outros lugares (Vygotsky, 1935, pp 73-95) corresponde aqueles estagios de
desenvolvimento da escrita descritos por Clodd em 1905, ou seja: (a) “o estagio
mnemonico, ou de auxilio da memdéria”; (b) “o estagio pictorico”, em que a
imagem por si s6 conta a histdria; (c) “o estagio ideografico”, em que a imagem
se torna representativa (um simbolo para alguma outra coisa); e, finalmente, (d)
“0 estagio fonético”, em que a imagem € um “signo que representa um som” (cf.
Clodd, 1905, p. 35).

De maior importancia é que Vygotsky traga o progresso do desenvolvimento do
pensamento segundo uma mudang¢a do modo de utilizagdo de uma palavra como
nome proprio para 0 modo em que a palavra é um complexo e, a seguir, finalmente,
“um instrumento ou meio de desenvolver um conceito”
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A exemplo de Lévy-Bruhl e de Cushing, Vygotsky estuda também as linguas
duais que muitos povos primitivos possuem. Especificamente, discute a fala oral e a
linguagem de sinais (a linguagem dos gestos ou “conceitos manuais™), mostrando a
interacdo existente entre elas. Isso implica que se observe a influéncia mitua da
mente sobre a médo e da méo sobre a mente: um homem primitivo ndo fala ou, ainda
mais importante, ndo pensa sem as maos. Além disso, a gramatica da fala oral (espe-
cialmente) era inseparavelmente ligada ao movimento das méos, donde cada frase
ser um complexo de signos manuais e palavras. Vygotsky da consideravel atencao
aos estudos de Mallery (1881/1971) sobre as linguagens de sinais dos indios.

A exposicdo de Vygotsky sobre operagdes numéricas no homem primitivo co-
mega com o estdgio mais antigo de contar quantidades por gestalts (complexos)
perceptivas, tais como “um grupo de doze magdas”. Esse tipo de operacdo é algo que
Leibniz chamava de “matematica inconsciente” (associada a percepgao de um com-
passo de musica) ou de captar-com-um-golpe-de-vista. No estagio seguinte, o ho-
mem primitivo utiliza instrumentos para a operagao numeérica, primeiro como obje-
tos fisicos, que Vygotsky chama de “mnemotécnica concreta” (uso dos dedos, partes
do corpo, e recursos adicionais posteriores como corddes com nds, pauzinhos, etc.)
para “ir além de certos limites”. Dai que, como a linguagem do homem primitivo,
esses signos numéricos ainda representem uma idéia de nimero muito dependente do
contetido, trazendo consigo um carater concreto e visual-optico. Contudo, ocorre a
seguir uma alienagdo em relacgéo ao contetido, com a evolugdo da “matematica cul-
tural” e a interiorizagdo das instrumentos numéricas. Segue-se extensa revisdo do
surgimento de quase-linguagens complexas baseadas em conceitos numéricos

O capitulo 2 termina com um estudo do comportamento magico do homem
primitivo. Mais uma vez, Vygotsky entraem polémica com Lévy-Bruhl quanto a sua
origem e afirma que o comportamento magico deve ser compreendido como um
certo nivel de sofisticagdo do comportamento cultural e ndo como seu ponto de
partida (comparar com o desenvolvimento da fantasia na adolescéncia, Vygotsky,
1991). A magia é ainda outro sistema de “recursos psicoldgicos subjetivos, intuiti-
vamente utilizados” (“psico-tecnologia”) que 0 homem primitivo cria para controlar
seu ambiente e para controlar a si proprio. Vygotsky utiliza essa exposi¢do sobre o
pensamento magico como sua ilustracdo final da terceira teoria do desenvolvimento
cultural-psicoldgico, mostrando que os fatores principais do desenvolvimento psico-
I6gico do primitivo sdo “o desenvolvimento da tecnologia” (sistemas de técnicas,
recursos artificiais auxiliares, instrumentos) e, juntamente com isso, o desenvolvi-
mento de uma estrutura social.

O capitulo 3, escrito por Luna, apresenta alguns dos experimentos originais do
autor e seus colegas e trata da aquisicdo de sistemas simbolicos e operacdes psicoldgicas
(fala, operagdes numéricas, meméria cultural, abstracao) culturalmente desenvolvidos.

Esse capitulo comega com uma critica a teoria que sustenta que um adulto
difere de uma crianga apenas quantitativamente, isto é, que a crianga € um pequeno
adulto. Luria afirma que a crian¢a pensa de maneira diferente porque nasceu isolada
do mundo e dos outros. O mundo das coisas habitualmente percebidas ainda néo
existe para a crianga.
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O primeiro estagio da vida da crianca é dominada por sensacGes organicas e
impulsos primitivos - 0 mundo percebido visivelmente, embora visto, ainda é pouco
acessivel. Contudo, afirma Luria, “a crianca ndo é uma folha em branco”, mas “uma
folha de papel coberta de letras que ainda ndo estdo diferenciadas, ou organizadas,
como para o adulto”. Luna adota a perspectiva de que “o traco fisiolégico deixado
na retina por um objeto percebido ainda tem que ser processado e avaliado de uma
perspectiva de experiénciaprévia” que a crianga pequena ainda ndo tem. Em suma,
a crianga comeca sua caminhada como uma “criatura organica” e é necessario que
ocorra um prolongado desenvolvimento cultural para que essa fraca ligacdo prima-
ria com o mundo venha a se estabelecer firmemente.

Na exposicao que faz do surgimento do pensamento pnmitivo na cnanca, Luria,
como Vygotsky (1986) em sua conhecida obra Thought and Language, analisa o0s
dados de Piaget sobre o pensamento e a fala egocéntricos. Contudo, também neste
caso é apresentada uma hipotese que, sob certos aspectos, € contraria a posicdo de
Piaget sobre a fala egocéntrica. Tanto Luria quanto Vygotsky sustentam, com base
em seus experimentos com criangas, que a fala egocéntrica nao é manifestacdo de
uma funcdo rudimentar, mas é o estagio inicial, ainda que exterior, da auto-regulagéo
através da linguagem. Dois fragmentos de fala infantil neste texto mostram que a
fala egocéntrica ndo é apenas uma fala para si mesmo, mas de certo modo é sociali-
zada.

H& uma surpreendente comparagéo entre a magia primitiva e 0 pensamento
egocéntrico ou fantasia na cnanga: € um modo de organizar o mundo da crianca e de
satisfazer desejos e necessidades a que o mundo por si s6 ainda € incapaz de atender.
A realidade vivida pela crianga ainda € o mundo de desejos, devaneio e brinquedo,
representando um estagio na capacidade de processar e dar sentido ao mundo.

A caréncia que a cnanga pequena tem em compreender as relagdes entre os
objetos fisicos é demonstrada pela analise de desenhos infantis. Uma revisdo dos
experimentos de Piaget e dos de Vygotsky é Util para mostrar essa falta de relagdes
causa-consequiéncia. O primeiro estadgio de pensamento é descrito como natural,
espontaneo ou primario: a crianga pequena ainda é incapaz de inibir a primeira
solucdo que venha a mente e é mais facil para ela dar uma resposta absurda.

Como o primitivo, a crianga pequena percebe o0s objetos do mundo concreta-
mente, holisticamente, vendo aqueles aspectos que a afetam diretamente. Luria com-
parou um desenho infantil de um ledo e um desenho de uma mulher primitiva (anal-
fabeta) de um cavaleiro sobre um cavalo para ilustrar a auséncia de ligagdes cau-
sais. Ambos ainda ndo véem completamente as ligagdes entre as partes, ou um qua-
dro sistémico do mundo e seus fenémenos. Objetos distintos sdo colados numa com-
binac&o aditiva e em seqiiéncias de objetos individuais. O fenbmeno mais surpreen-
dente é que as idéias de uma crianga ainda nao estdo organizadas numa determinada
hierarquia. Ao invés disso, o sincretismo é o trago dominante. As idéias conhecidas
sdo juntadas as desconhecidas desse modo aditivo: para a crianga ndo ha contradi-
cOes - tudo pode ser ligado a qualquer coisa. Embora tenha tomado o conceito de
sincretismo de Piaget, Luria apresenta exemplos do livro de Chukovsky (1925/1968)
From Two to Five para demonstrar esse primeiro estagio do pensamento da crianga.
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Em seus primeiros passos para a cultura, explica Luna, a crianca comeca a
reagir instintivamente ou espontaneamente, segundo suas capacidades naturais (“pro-
cura espontaneamente alcangar a xicara ou o seio para satisfazer a fome”). A seguir,
acriancga aprende a responder indiretamente, pensando por complexos ou agregados
de objetos ligados pela experiéncia (tais como “boca”, “xicara”, “leite", e assim por
diante), para satisfazer necessidades fisicas.

Segue-se uma longa analise do crescimento cultural de funcGes psicoldgicas
superiores especificas: memoria, atencéo, abstragdo e, finalmente, pensamento e lin-
guagem. Ao examinar cada funcdo especifica, é reiterada a idéia de que os sistemas
simbdlicos servem como recursos auto-reguladores para os usuarios. Experimentos
originais sdo apresentados para ilustrar essa capacidade de atencdo auto-reguladora
através de recursos de mediagdo em diferentes grupos de idade.

A exposicao de Luria sobre a memoria natural versus cultural representa ou-
tra manifestacéo do inter-relacionamento entre as duas linhas de desenvolvimento,
cerne da abordagem vygotskiana-luriana do desenvolvimento, tanto neste livro quanto
em todas as demais obras importantes. Memoria cultural é a memoria que é mediada
por sistemas simbdlicos, também conhecidos como recursos mnemotécnicos. Luria
faz uma reviséo de dados indicativos de que a memoria natural ndo sofre qualquer
crescimento consideravel com a idade; contudo, hd uma gradual mudanca de rumo
em direcdo ao uso de recursos artificiais, tais como cortes no papel, ou recorte de
formas de nimeros que equivalem aos entalhes e marcas na madeira feitas pelo
homem primitivo para aumentar a memoria.

A crianca lembra primeiro por formas, particularmente formas de ndmeros,
assim como o primitivo contava por conjuntos. Por exemplo, ele conta par e impar
ndo pelo ndmero distinto de partes, mas pelas formas das configuragdes.
Analogamente, as criangas usam figuras para ajudar a lembrar alguma coisa. Con-
tudo, assinala Luria, as ligagdes tém que, necessariamente, ja ter sido feitas por
experiéncias anteriores. Finalmente, elas passam desse tipo de recursos para a
codificacdo em palavras e nimeros, desenvolvendo a memoria mediada. Esse tipo de
recursos, conclui Luria, ajuda a crianga a “aumentar varias vezes sua memoria”.

Num estudo sobre o crescimento da atencdo, Luria prop6s que, de inicio, a
forca da estimulagdo por objetos fisicos externos controla a atencdo. Posteriormen-
te, a atencdo voluntéria surge na crianga com o crescimento de sua capacidade de
manipular ativamente os objetos fisicos externos (tais como as “cores proibidas” dos
experimentos aqui apresentados) para regular a aten¢do. Os experimentos de Luria
mostram que, em estagio ainda mais adiantado, as criangas mais velhas deixam de
usar objetos externos como recursos mediadores e passam para autocomandos
interiorizados.

Certamente, uma das se¢fes mais interessantes deste livro é o estudo da fala
infantil e, com ela, do pensamento infantil. Ali se encontra a critica a teoria do
pensamento como “fala menos o som”, assim como em outras obras dos autores
como, por exemplo, Thought and Language (1986) e Fundamentais ofDefectology
(1983/no prelo). Aqui, mais uma vez, os autores assinalam que o pensamento e a
linguagem tém origens psicolégicas diferentes e podem existir independentemente
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um do outro. Por exemplo, por um lado, nos estagios iniciais do desenvolvimento do
pensamento, pode-se encontrar o comportamento planejado, organizado, em formas
primitivas, na auséncia da palavra: a atividade dos macacos e das criancas brincan-
do demonstram esse fendmeno. Por outro lado, hd muitas reacdes expressas oral-
mente que acompanham movimentos, fortes emogdes e assim por diante, que ndo
representam fala, isto é, ndo transmitem ou vocalizam determinada mensagem, idéia
Ou pensamento.

Luria oferece a seguinte descri¢cdo do desenvolvimento da fala. Uma crian-
ca passa, sUbita e milagrosamente, de reflexos vocalizados e sons imitados para
pensamentos expressos por sons (“concretizacdo”) e, a seguir, para sons que
servem a uma funcdo ou objetivo. Quando a crianca pequena tiver passado do
estagio da imitacdo, quando repetia 0s sons que os adultos apresentavam, come-
ca entdo a funcdo pragmatica da fala: a crianca descobre o uso funcional da
palavra como meio de nomear um objeto, de expressar certos desejos e de ter
dominio sobre aquelas coisas que lhe interessam. O estagio inicial, de palavras
isoladas, da producéo da fala caracteriza-se pela compressao de todo um pensa-
mento ou desejo, isto €, de toda uma oragdo, numa sé palavra que pode signifi-
car muitas coisas.

O primeiro estagio de aquisicdo da linguagem é marcado por uma acumulacao
rapida e ativa de palavras, que a crianca tanto repete quanto inventa, quando se vé
diante de uma situag8o onde ndo servem as palavras anteriormente aprendidas. Para
ilustrar o génio linguistico da crianca, Luria apresenta alguns exemplos admiraveis
de fala infantil extraidos de Two to Five, de Chukovsky. Luria compartilha da opi-
nido de Chukovsky de que a comunicacdo de uma crian¢a com adultos provoca o
aumento de uma sensibilidade especial ao sentido e significado dos elementos (tais
como prefixos e sufixos) de que as palavras sdo formadas (cf. também Chukovsky,
1963, pp. 7-9). Desse modo € que evoluem as formagdes conceituais da fala.

E dada atencdo a Ach (1905, 1921) e a seus experimentos para o estudo do
processo de desenvolvimento de conceitos absolutamente novos nas criangas com a
utilizagdo de palavras como instrumentos auxiliares. Muito embora seja assinalada
a artificialidade desses experimentos, Luria aprova a conclusdo a que chega Ach:
instrumentos artificiais podem ajudar uma crianca a construir um novo conceito e
aprender a cumprir uma tarefa que, doutro modo, ndo seria capaz de completar. Al
se encontra a maior importancia da escolarizacdo para a crianga: ela introduz a
crianca a esses instrumentos e habilidades.

Contudo, assinala Luria, seria equivocado concluir que todo esse processo se
reduz simplesmente a uma acumulacao gradual e crescente de técnicas e habilidades
complexas. A crianca, em idades diferentes, apresenta diferencas significativas qua-
litativas, e ndo quantitativas, que ndo se alicergam em mudancas meramente fisiold-
gicas. A crianca atravessa diferentes estagios de desenvolvimento cultural, cada um
dos quais se caracteriza pelas diferentes maneiras pelas quais a crianga se relaciona
com o mundo - de reacBes naturais, simples, a comportamento psicol6gico mais
complexo, ap6s haver ocorrido interiorizagao de mediagédo simbolica de comporta-
mento discriminativo.
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Secdo importante deste livro é aexposic¢ao de Luria sobre a psicologia de criangas
fisica e mentalmente deficientes, que equivale ao tratado mais longo e mais amplo de
Vygotsky (no prelo) sobre essas criancas, em Fundamentals uf Defectolog\ Tam-
bém aqui, propde-se a idéia de que uma funcéo prejudicada pode ser reorganizada de
modo a ser capaz de valer-se de funcdes intactas.

Finalmente, essas teorias do desenvolvimento s&o aplicadas a criancas especi-
ais; tanto retardadas quanto talentosas. E feita uma revisio dos dados que indicam
que o retardo ndo é necessariamente acompanhado de caracteristicas psicofisicas
deficientes. Por exemplo, a memdria natural de criangas retardadas pode ser
incomumente vigorosa, mas elas freqiientemente ndo conseguem integrar os siste-
mas simbdlicos a seu comportamento e por isso ndo desenvolvem uma memoria
cultural vigorosa. S&o apresentados exemplos com criangas normais e retardadas
para ilustrar isso. Além disso, uma revisdo de dados experimentais originais mos-
tram que um QI alto pode néo ser necessariamente acompanhado de mem@ria natu-
ral acima da média. Contudo, o uso da mediagao, de recursos artificiais, pode resul-
tar em uso mais eficiente da memoria.

O livro termina com um exame critico e uma avaliacdo de diversas abordagens
da mensuragao da inteligéncia (p.ex., as de Binet e Rossolino), porque as predicoes
feitas meramente com base nesses resultados estatisticos estdo longe de serem ade-
quadas. Alexander Luria afirma que esse tipo de medida revela apenas dimensées
culturalmente dependentes e ndo reflete as capacidades naturais ou a linha de de-
senvolvimento natural que ainda pode ser compensada, desenvolvida ou melhorada
culturalmente.

VYGOTSKY HOJE: EXTENSOES E APLICAGOES

Este livro tem certamente interesse histérico, pelo fato de que, até recentemen-
te, os leitores ocidentais associavam erroneamente a psicologia soviética quase que
unicamente a “reflexos condicionados”. Contudo, este livro é importante e pertinen-
te hoje em dia, ndo so por oferecer uma boa introdugdo aos comecos da moderna
psicologia russa ou “soviética”, mas porque as posi¢Ges aqui expressas por Vygotsky
e Luria encontram muitas aplicacGes em pesquisas contemporaneas que estdo sendo
realizadas no Ocidente, em diversos campos, educacdo, psicologia do desenvolvi-
mento, psicologia cultural, antropologia psicoldgica, psicologia cognitiva e
neuropsicologia.

No campo da educacdo, onde ha necessidade crucial de reformar e revitalizar a
filosofia e a metodologia dos principios do desenvolvimento da crianca, este livro
dirige-se ao debate atual sobre natureza/cultura, apresentando uma sintese dessas
duas linhas de desenvolvimento. Além disso, apresenta um modelo béasico de apren-
dizagem que corresponde as abordagens da escolaridade recentemente surgidas nos
Estados Unidos e em outros paises ocidentais. Os conceitos de Vygotsky de “apren-
dizagem colaborativa” e de Zona de Desenvolvimento Proximal tém-se tornado “ter-
mos familiares” para a maioria dos jovens pesquisadores em educacgdo. Qualquer
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educador ou psicologo do desenvolvimento que deseje investigar o desenvolvimento
da crianga, e particularmente o desenvolvimento da linguagem, serd considerado
inadequado se deixar de levar em conta a exposicdo de Vygotsky sobre desenvolvi-
mento da crianga (tema central dos estudos do capitulo 3).

Este livro apresenta extenso exame da abordagem de Vygotsky de outros as-
pectos do desenvolvimento humano que até agora continuam a receber pouca aten-
¢do. O autor estuda a heterogeneidade do pensamento, o desenvolvimento dos povos
ndo-escolarizados, semi-alfabetizados, o desenvolvimento da alfabetizagdo e das
operagOes numéricas, e o desenvolvimento da atencdo e da meméria - questdes to-
das essas extremamente importantes do desenvolvimento na primeira infancia Aqui,
como em outros lugares na obra de Vygotsky, a escolaridade demonstra ser um pon-
to central no desenvolvimento porque fornece muitas instrumentos culturais que per-
mitem que o escolar realize tarefas que um pré-escolar ndo consegue realizar (ver
também Vygotsky, 1928, 1935).

Torna-se 6bvio de imediato ao leitor que Vygotsky ndo possuia todos os dados
hoje disponiveis sobre estudos de bebés e, por isso, ndo podia ser preciso na exposi-
cdo que faz sobre os primeiros seis meses de vida da crianca. Ainda assim, seu
principio geral de aprendizagem colaborativa iniciada com a interacdo mée-bebé
(ver o exemplo anterior da compreensdo de “xicara” adquirida pelo bebé) e conti-
nuada com a interacdo com companheiros (ver “The Collective”, em Vygotsky, 1983/
no prelo) é proclamado hoje como paradigma importante para a compreensdo de
muitos aspectos da aprendizagem. Assim sendo, nao é de surpreender que o autor do
recente livro Knowing Children seja criticado por deixar de “integrar a inspirada
pesquisa vygotskiana a sua tese”, isto €, o ponto de vista de que “todas as fungdes
mentais superiores comegam a surgir inicialmente mediante a interagdo social das
criangas com adultos mais instruidos” (Bretherton, 1991, p. 446).

Muito embora a idéia de Zona de Desenvolvimento Proximal tenha sido muito
trabalhada e tomada por si s6 como a mais importante tese de Vygotsky, outras
idéias igualmente importantes ainda precisam ser examinadas. Este livro traz para o
primeiro plano outros principios vygotskianos, tais como a idéia de atividade “natu-
ral” versus “mediada” e a idéia de transferéncia de conhecimento ou compreenséo de
uma situacdo de aprendizagem paraoutra.

Por exemplo, no capitulo 1, vemos como o experimentador baseia-se na “ativi-
dade natural” dos macacos em seu habitat natural, isto é, usando galhos para conse-
guir alcancar as frutas que pendem muito alto nas arvores, e reconstréi uma ativida-
de “mediada” no ambiente do local da pesquisa. Essa atividade natural é agora ma-
nipulada e organizada para fazer o macaco cumprir tarefas mais complexas, primei-
ro com instrumentos naturais (o bastao) e, a seguir, com instrumentos mais artifici-
ais (corddo ou corda), de modo que o macaco tem que transferir seu conhecimento
de uma situacdo para outranova. Como foi assinalado anteriormente, € essa transfe-
réncia de “compreensdo” que, segundo Vygotsky, constitui a base da atividade men-
tal tanto nos macacos quanto nos humanos.

Os humanos, porém, ndo adquirem, simplesmente, instrumentos prontos ou
passados de uma geragdo para outra; ao invés disso, também criam instrumentos
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nara eles proprios e, a seguir, criam um Segundo Sistema Simbolico, isto é, palavras
ou sinais para substituir aqueles suportes ou instrumentos concretos. Primeiramen-
te utilizam esse sistema simbdlico para comunicar-se com outros e para controla-
los e, a seguir, intemalizam-no para regular seu préprio comportamento em novas
situacdes. De que modo fazem isso é a principal preocupacao de Vygotsky. Vygotsky
confirma proeminentes estudiosos do desenvolvimento da atualidade, tais como
Gardner (1991) em The Unschooled Mind ou Papert (1980) em MindStorms. Como
eles, Vygotsky enfatiza que a natureza da verdadeira aprendizagem nao é ritual izada,
mecénica ou “comportamentalista”, mas sim gerativa.

O capitulo 2 deste livro trata de assuntos que muitos pesquisadores educacio-
nais de hoje estdo explorando em seus estudos sobre a natureza e origens da alfabe-
tizacdo. Além disso, amplia a idéia de meios semioticos de modo a incluir grande
quantidade de meios ndo-verbais - instrumentos ou suportes concretos (tais como
gestos, contas, pedacos de corda, etc.) que podem ser utilizados para transmitir
significado (tanto linglistico quanto numérico). Essa visdo da sustentacdo a uma
nova abordagem da alfabetizacdo que da grande importancia a atividade simbdlica,
nao-verbal (por exemplo, desenho, brinquedo, etc.) como passo necessario e natural
no desenvolvimento da aprendizagem de um novo codigo.

Além disso, o capitulo 2 corrobora e enriquece a investigacao da linguagem
dos sinais como meio natural de comunicacdo e de desenvolvimento cognitivo para
os deficientes auditivos - trabalho que esta sendo hoje realizado por lingiistas da
Universidade Northeastern, da Universidade do Novo México e do Instituto Cienti-
fico de Defectologia da Academia Russa de Ciéncias Pedagdgicas de Moscou (cf.
Zaitseva, 1990).

O tratamento dado por Yygotsky as duas linhas de desenvolvimento - desen-
volvimento primario, natural, e desenvolvimento histérico-cultural que, no adulto
educado, acaba por sobrepor-se ao primeiro, mas ndo o substitui - lanca as bases
para aqueles psicanalistas de hoje que buscam revelar diferentes camadas ou domi-
nios da atividade psicoldgica. O que temos € um tipo de “freudismo cognitivo”, para
empregar o termo de Howard Gardner (1982,1985) da Faculdade de Educacédo da
Universidade de Harvard: em quase todo individuo existe a mente da crianga- aque-
las compreensdes intuitivas originais que, por meio da escolariza¢do, melhoramos,
cultivamos, tornamos mais elaboradas, mas que ainda séo as bases de nossa ativida-
de mental. Apenas com o tempo e com a aplicagdo constante de um nivel superior de
aprendizagem é que o individuo expande e gradualmente altera ou efetivamente
reestrutura aquele nivel primario.

Muito do que Vygotsky diz no capitulo 2 sobre a natureza do pensamento no
homem primitivo - pensamento em nivel primario ou natural - equivale & avaliagdo
de Kris (1965, 1979) da atividade psicologica da personalidade criativa. Esse tipo
de pensamento ndo se encontra somente nos povos “primitivos” ou nas criangas.
Como Vygotsky, Kris atribuiu grande importancia aos processos primarios que o
adulto tem impregnados em sua personalidade e aos quais ainda pode retornar. Se-
gundo Kiris, individuos particularmente criativos transportam-se constantemente a
antigos estagios primitivos de associagéo livre e assim por diante. Como assinalou
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Kozulin (1990a), “Kris demonstra que seria incorreto apresentar o tipo de processo
primario de funcionamento mental como exclusivamente patologico ou indicativo de
um estado mental totalmente ‘regressivo’ (p. 235, grifo nosso).

A “lei da participacdo”, que Vygotsky descreve em suas se¢fes sobre “pensa-
mento primitivo”, prenuncia a idéia de Rothenberg do “pensamento janusiano”.
Rothenberg (1976,1988, 1990) descreveu a atividade mental de certos individuos
como a capacidade de manter na mente dois tipos opostos de opinides. Por exemplo,
sabemos que o artista ou cientista muitas vezes assume duas coisas que se pensa
serem contraditdrias e as considera ambas validas ou verdadeiras. O interesse de
Vygotsky nos niveis de processamento também encontra eco na idéia de Arieti (1974)
de atividade mental tercidria, pela qual o pensamento mais difuso, primario, sem
controle, irracional associa-se ao pensamento secundario (organizado, orientado por
metas, racional e solucionador de problemas).

Como assinalou Kozulin (1990a), para Vygotsky a interacdo dos niveis (natu-
ral e cultural) é particularmente importante no caso do “influxo de sentido” no pen-
samento verbal interior: “Importante contribuicdo dada por Vygotsky é que o pensa-
mento ndo deve necessariamente abandonar a esfera verbal para ligar-se aos recur-
sos do processo primario. ... Os significados sociais das palavras sdo assim
desconstruidos durante o estagio de inspiracao e, a seguir, transformados em sentido
idiossincratico, para serem depois novamente reunidos com a ajuda dos principios
sociais da forma artistica que traz em si o texto total” (p. 235).

Este livro pode ser apreciado por um tipo de leitor bastante inesperado: os
neuropsicologos clinicos e 0s que se preocupam com as relacfes cérebro-comporta-
mento. De fato, a fama de A. Luria é nessas duas areas. Sua filosofia na avaliagdo
dessas areas é bem diferente da da maioria dos estudiosos norte-americanos. Impli-
citamente, ele utiliza todos os pressupostos apresentados neste livro em sua aborda-
gem da neuropsicologia, mas esses pressupostos ndo sao expostos em seus livros de
neuropsicologiadisponiveis em inglés. Assim, este livro pode oferecer a base neces-
séria para essas obras posteriores.

A secdo deste livro que trata da relacdo entre aprendizagem e mudancas nas
estruturas cerebrais corresponde ao interesse atual de analisar a natureza e a
sistematicidade das alterag@es cerebrais, particularmente alteragdes do cérebro frontal
que afetam fungdes cognitivas. Este livro é um tipo de precursor do “neurodarwinismo”
contemporéneo, que postula um tipo de supressédo de neurdnios ou uma seletividade
de neurdnios que ocorrem com base na experiéncia. Ao nascer, ha uma superprodu-
¢do ou alta densidade de neurdnios, com a aprendizagem e o desenvolvimento, deter-
minados neurénios se fortalecem enquanto outros se atrofiam. Como foi assinalado
em algum lugar, Vygotsky mostra que ndo ha progressdo sem regressdo. Para
Vygotsky, como sempre, ndo é a quantidade (de neur6nios) ou o tamanho do cérebro
0 que comumente mais importa, mas sim o uso seletivo a que o tecido cerebral é
submetido e que impulsiona o desenvolvimento.

Em suma, embora este livro anteceda em cerca de 20 anos a “revolucdo” que
vem tendo lugar na psicologia cognitiva a partir da década de 1950, ele oferece
argumentos fortes para que se reexamine a propria base do pensamento, isto é, o
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significado como algo que se cria a partir de embates sociais com 0 mundo em
cenarios historicos e culturais especificos. Como mostramos, este livro ndo refuta a
importancia dos estimulos, respostas ou impulsos bioldgicos e sua transformagédo,
mas desvia o foco de atengdo para a atividade semiotica e para a construcdo do
significado (cf. Lotman, 1990).

Esse tipo de orientacéo corresponde estritamente ao fervor da atividade de hoje
em psicologia que foi impelida, como escreveu Bruner (1990) em Acts o f Meaning,
“areunir-se as disciplinas interpretativas suas irmas nas humanidades e nas ciéncias
sociais” (p. 2). Bem dentro da tradi¢do Vygotsky-Luria, “encontram-se hoje em dia
présperos centros de psicologia cultural, antropologia cognitiva e interpretativa, lin-
gliistica cognitiva e, sobretudo, um vigoroso movimento mundial que se ocupa como
nunca antes, desde Kant, com a filosofia da mente e da linguagem” (Bruner, 1990,
p.3). Por exemplo, 0 novo construtivismo do psicologo cognitivista Goodman (1984)
em Harvard, a antropologia interpretativa de Geertz (1973, 1983) e 0 novo
ambientalismo de Snow e LeVine (1982) na Universidade de Harvard representam
exatamente esse tipo de centros de que fala Bruner. O presente texto deve ser uma
fonte muito Util para as atividades de pesquisa nessas diversas disciplinas.

Onde era antes a Unido Soviética, a tradicdo vygotskiana-luriana voltou ao
primeiro plano, particularmente no Instituto de Psicologia da Academia de Ciéncias
Pedagdgicas, sob a lideranga de Davydov e outros, e no Departamento de Psicologia
da Universidade Estatal de Moscou, no trabalho do neuropsicélogo cognitivista T.
Akhutina. Contudo, o centro mais importante dessa orientacdo em psicologia encon-
tra-se na Universidade Estoniana de Tartu, onde P. Tulviste tem enfrentado as prin-
cipais questdes levantadas por muitos criticos dos temas centrais deste livro - ou
seja, nas palavras de Cole:

Como devemos interpretar a heterogeneidade do pensamento humano revelado pela compara-
¢do transcultural? H& diferengas fundamentais do pensamento humano como funcéo da cultu-
ra em que alguém nasceu e sdo essas diferencas, se se mostrar que existem, ordenaveis em
termos de nivel de comportamento? Em termos grosseiros mas diretos, os primitivos pensam
como as criangas? (Citado da introducéo a Tulviste, 1991, p. x).

O trabalho de Tulviste (1991) atualiza o presente texto procurando mostrar
que, embora haja “diferencas qualitativas do pensamento humano que podem ser
atribuidas ao ambiente cultural” (p. x), ha heterogeneidade dentro dos individuos em
qualquer cultura e, assim, ndo se pode reduzir uma mentalidade singular a primitiva,
ou a civilizada. As conclusdes a que chegaram Vygotsky, Luria e, depois, Tulviste
ndo sdo indiscutiveis e propGem questdes metodoldgicas profundas. Contudo, sdo
um convite a estudos e pesquisa sérios numa épocaem que a diversidade e a etnicidade
cultural sdo temas que desafiam todas as institui¢cGes sociais existentes.
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Estudos sobre a Historia
do Comportamento:
Introducao

Reunimos, neste nosso livro, trés ensaios psicoldgicos sobre o comportamento
do macaco antropdide, do homem primitivole da crianca. Esses trés ensaios estao
unidos por uma s idéia, ou seja, a idéia de desenvolvimento. Seu objetivo é a
apresentacao sistematica do caminho de evolugdo psicolégica desde 0 macaco até o
homem cultural.

Cada um desses ensaios trata, pois, ndo de todo o campo de interesse do com-
portamento do macaco antropéide, do homem primitivo e da crianca, mas apenas de
um so traco ou aspecto dominante do comportamento, ou seja, aquele que, como a
agulha de uma bussola, partindo de um certo ponto inicial, aponta para uma nova
dire¢do e caminho no desenvolvimento do comportamento. Nosso trabalho consistiu
em descrever trés linhas principais no desenvolvimento do comportamento -
evolutiva, histdrica e ontogenética- e em demonstrar que o0 comportamento do ho-
mem cultural é produto dessas trés linhas de desenvolvimento e s6 pode ser compre-
endido e cientificamente explicado pela analise dos trés diferentes caminhos que
constituem a histéria do comportamento humano.

Também nédo foi nosso objetivo oferecer uma descri¢do completa de cada um
desses trés processos de desenvolvimento. Nem pretendemos esmiucar detalhadamente
todos os aspectos do comportamento do macaco, do homem primitivo e da crianga.
Mais do que apresentar todo o processo em sua inteireza, procuramos aqui descrever
em linhas gerais os principais pontos de referéncia no caminho da evolugéo psicol6-
gica em seus diversos momentos decisivos. Assim, em cada um dos ensaios, revela-
mos o vinculo essencial que serve para ligar uma etapa de desenvolvimento a seguin-
te. Ao fazé-lo, limitamos intencionalmente o contetido dos ensaios apenas a evolu-
¢do dasformas de comportamento.*

(V G., JK.) Ver a discussdo sobre o termo primitivo na introducdo deste livro. Na parte que lhe
cabe neste livro (capitulos 1e 2), Vygotsky nédo fez constar referéncias nem notas de rodapé. Assim
sendo, todas as notas de rodapé e citages foram acrescentadas pelos organizadores-tradutores [da
edigcdo em inglés, ou seja, Victor I. Golodi e Jane E Knox],
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A estrutura de nossos ensaios pode ser resumida da seguinte maneira. O uso e
a “invencao” de ferramentas pelos macacos antropéides é o Fim da etapa organica de
desenvolvimento comportamental na sequéncia evolutiva e prepara o caminho para
uma transicdo de todo desenvolvimento para um novo caminho, criando asstm o
principalpré-requisito psicol6gico do desenvolvimento histérico do comportamento.
O trabalho e, ligado a ele, o desenvolvimento da fala humana e outros signos psico-
l6gicos utilizados pelo homem primitivo para obter o controle sobre o comportamen-
to significam o comego do comportamento cultural ou historico no sentido proprio
da palavra. Finalmente, no desenvolvimento da crianga, vemos claramente uma se-
gunda linha de desenvolvimento, que acompanha os processos de crescimento e
maturacdo organicos, ou seja, vemos o desenvolvimento cultural do comportamento
baseado na aquisicdo de habilidades e em modos de comportamento e pensamento
culturais.

Esses trés fendbmenos sdo sintomas de novas eras na evolugdo do comporta-
mento, sinais de mudancas no tipo mesmo de desenvolvimento. Assim, concéntrame-
nos nos momentos decisivos, as etapas criticas do desenvolvimento do comporta-
mento Consideramos criticas as seguintes etapas: 0 uso de instrumentos, nos maca-
cos, o trabalho e o uso de signos psicologicos, no homem primitivo, e a ruptura da
linha de desenvolvimento em desenvolvimento psicolégico-natural e psicolégico-cul-
tural, na crianca lodo momento decisivo, crucial, é encarado primordialmente do
ponto de vista de algo novo introduzido por essa etapa no processo de desenvolvi-
mento. Assim, tratamos cada etapa como um ponto de partida para o processo ulte-
rior de evolucéo.

O primeiro ensaio baseia-se no material coletado por Kéhler (1921/1926) em
sua famosa pesquisa2; o segundo ensaio contém material sobre psicologia étnica
coletado nas obras de Lévy-Bruhl (1910/1926,1923), Thumwald ( 1922), Wertheimer
(1912), Leroy (1927), Danzel (1912) e muitos outros; finalmente, baseamos o ter-
ceiro ensaio principalmente em nosso préprio material reunido nos estudos experi-
mentais sobre o comportamento infantil.

Tentamos lancgar luz sobre todos os fatos e reuni-los a partir de um s6 ponto de
vista, a partir de uma abordagem dos processos de desenvolvimento psicoldgico-
cuifural, a partir da posicéo tedrica detalhada no livro de Vygotsky (1929b), Pedology
ofthe School Child.

O que ha de novo neste trabalho (além de uma certa quantidade de material de
pesquisa) é nossa tentativa de descrever o vinculo que interliga as trés linhas de
desenvolvimento e de definir, nos termos mais gerais, o carater e o tipo dessa liga-
¢ao. Nossa abordagem das relagdes existentes entre as diferentes linhas de desenvol-
vimento do comportamento &, em certo sentido, contraria a posicdo desenvolvida
pela teoria do paralelismo biogenético. Em resposta a questdo sobre as relagdes
existentes entre ontogénese e filogénese, essa teoria afirma que um processo repete

Wolfgang Kohler (1887-1967), psicélogo alemdo que investigou o uso da criacdo de ferramentas
por macacos antrop6ides num centro especial de pesquisa instalado nas llhas Tenerife.
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aproximadamente o outro, reconstruindo-o; entendemos que a referida relacdo seria
melhor definida como um paralelismo entre os dois processos.

A falta de fundamento do principio do paralelismo genético foi demonstrada
nas obras de pesquisadores burgueses e, mais ainda, por marxistas. Nossa meta foi
primordialmente descobrir a especificidade maxima de cada um dos trés caminhos
de desenvolvimento comportamental, as diferencas nos modos e os tipos de compor-
tamento. Estdvamos interessados em discriminar apenas os tragos distintivos, e nao
0s comuns, desses processos. Em contraposicdo a teoria do paralelismo, considera-
mos que os resultados do estudo dos principais tracos distintivos de cada processo
de desenvolvimento - os tragos que distinguem o processo da idéia geral de evolugdo
- pode lancar uma luz direta sobre o tipo e as regularidades especificas de cada uma
das trés linhas que s&o discutidas. Nossa principal tarefa foi mostrar as regularida-
des e a esséncia independentes e especificas de cada um dos tipos de desenvolvimen-
to. Isto ndo significa, de modo algum, que rejeitamos completamente qualquer cor-
respondénciaentre ontogénese e filogénese. Ao contrério, essa teoria, do modo como
tem sido desenvolvida e descrita criticamente por muitos autores modernos, pode
servir como um belo principio heuristico que, de fato, utilizamos para revelar a
correspondéncia formal entre determinados fenémenos pertencentes aos diferentes
planos de desenvolvimento. Contudo, procuramos compreender a prépria conexao
entre os trés caminhos de desenvolvimento de maneira completamente diversa.

A nosso ver, essa conexdo materializa-se no modo pelo qual um processo de
desenvolvimento prepara dialeticamente o seguinte, transformando-se e mudando
para um novo tipo de desenvolvimento. N&o pensamos que esses trés processos se
dispdem numa seqliéncia linear. Ao invés disso, cremos que cada tipo superior de
desenvolvimento comega precisamente no ponto em que termina o anterior e serve
como sua continuacdo em nova direcdo. Essa mudanca na direcdo e no padrdo de
desenvolvimento de modo algum exclui a possibilidade de conexdo entre os dois
processos, mas, ao contrario, antes pressupde essa conexao.

A idéia principal de nossos ensaios estd expressa com a maior clareza e de
forma completa na epigrafe Pretendemos mostrar que, na esfera do desenvolvimen-
to psicolégico, tem lugar alguma coisa semelhante ao que, ja ha muito tempo, foi
estabelecido com respeito ao desenvolvimento organico. De modo similar ao que
ocorre no processo de desenvolvimento historico, pelo qual as ferramentas dos seres
humanos mudam mais do que seus 0rgdos naturais, no processo de desenvolvimento
psicoldgico o ser humano aperfeicoa o trabalho da mente principalmente em asso-
ciagdo com o desenvolvimento de técnicas ou "meios auxiliares” especificos de pen-
samento e de comportamento E impossivel compreender a histéria da memoria hu-
mana sem a histéria da escrita, do mesmo modo que ndo se pode compreender a
historia do pensamento humano sem a historia da fala. Basta lembrar-se da natureza
e origem social de todo signo cultural para se compreender que, abordado desse
ponto de vista, desenvolvimento psicoldgico é precisamente desenvolvimento social
condicionado pelo ambiente. O desenvolvimento psicologico esta solidamente intro-
duzido no contexto de todo o desenvolvimento social e revela-se em seu elemento
constituinte organico.
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Acreditamos que, ao introduzir o desenvolvimento psicolégico do comporta-
mento no contexto do desenvolvimento histérico da humanidade, estamos dando os
primeiros passos na dire¢do das questdes mais importantes da nova psicologia ge-
nérica. Ao fazé-lo, trazemos uma perspectiva historica para a pesquisa psicoldgica,
para tomar a posicdo de Thurnwald. Compreendemos bem todos os riscos e a res-
ponsabilidade de qualquer primeiro passo numa nova diregdo, mas somente nesse
caminho vemos a possibilidade da psicologia genética como ciéncia.

O primeiro e segundo capitulos foram escritos por Vygotsky, o terceiro, por A.
Luria. Os experimentos que fundamentam nosso ensaio sobre o comportamento in-
fantil foram realizados por nos e nossos colegas do Laboratério de Psicologia na
Academia de Educacdo Comunista.
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1

Comportamento do
Macaco Antropoide

Nec mantis mida intellectus
sibi permissus multum valei: iristriinientis et
auxiliis res perficitur. *

- F. Bacon

TRES ESTAGIOS DO DESENVOLVIMENTO DO COMPORTAMENTO

Ao estudar o desenvolvimento do comportamento, desde as formas mais sim-
ples observadas nos animais inferiores até as mais complexas e superiores observa-
das no homem, pode-se observar facilmente que o comportamento, tomado como um
todo, passa por trés estagios principais em seu desenvolvimento.

O primeiro estagio do desenvolvimento do comportamento em todos os animais
é representado pelas reagdes hereditarias ou modos inatos de comportamento. Estes
sdo geralmente chamados de instintos. Servem principalmente para satisfazer as
necessidades basicas de um organismo. Sua funcao bioldgica é a de autopreservagao
e de reproducéo. O principal trago distintivo das rea¢des instintivas € que elas atuam
sem terem sido aprendidas e sdo estrutural mente inerentes ao organismo, [mediata-
mente apds o0 nascimento, uma crianga move maos e pernas, chora, suga o seio e
engole o leite.

Porém, nem todos os instintos amadurecem tdo precocemente quanto a sucgao
e nem todos sdo funcionais imediatamente ap6s o nascimento. Muitos deles, o instin-
to sexual por exemplo, amadurecem muito mais tarde, apenas quando o proprio

* Médo nua e mente, s6, de pouco valem: / tudo é feito com a ajuda / de instrumentos e meios
auxiliares. / F Bacon.
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organismo atinge um estagio suficientemente alto de maturacdo e desenvolvimento.
Contudo, mesmo esses instintos que amadurecem mais tarde caracterizam-se ainda
pelo mesmo traco fundamental. Essa constitui a reserva inata de reagdes a disposi-
¢ao do animal como resultado de sua estrutura hereditaria.

O animal ndo aprende reagfes instintivas no curso de sua vida; estas [reacOes
instintivas - J.K.] ndo surgem em consequiéncia de ensaio-e-erro ou de experiéncias
bem-sucedidas ou fracassadas; também né&o sdo resultado de imitacdo. Isso constitui
seu principal trago distintivo. A importancia biologica das reacdes instintivas é que
elas constituem modos Uteis de adaptacdo ao meio ambiente; desenvolveram-se no
curso da luta pela sobrevivéncia e se fortaleceram pela escolha natural no processo
de evolugdo bioldgica.

Por isso é que sua origem se explica do mesmo modo que a origem das estrutu-
ras e funcBes “vantajosas” de qualquer organismo, ou seja, segundo as leis de evolu-
cao de Darwin. Se tomarmos as espécies inferiores, por exemplo, 0s insetos ou ou-
tros invertebrados, veremos facilmente que todo o seu comportamento limita-se qua-
se que inteiramente a esse tipo de reac@es instintivas. A aranha tecendo a teia, a
abelha construindo a colméia, todas essas espécies utilizam as reac¢des instintivas
como forma principal de adaptacdo ao meio ambiente.

O segundo estagio fundamenta-se e se ergue diretamente sobre o primeiro e
basico estagio do desenvolvimento do comportamento. E o chamado estéagio de
treinamento, ou estagio dos reflexos condicionados. Esta segunda classe de rea-
coes difere da anterior por ndo ser hereditaria, mas provir da experiéncia indivi-
dual do animal. Todas as reacGes dessa categoria resultam de aprendizagem
especifica, treinamento especifico e experiéncia acumulada individualmente. O
reflexo condicionado comum, tdo conhecido, e que é descrito nas obras de Pavlov
e sua escola, pode servir como exemplo classico de uma reagcdo do segundo
estagio.

Importa-nos agora assinalar apenas dois aspectos que caracterizam esse se-
gundo estagio no desenvolvimento das reages. Em primeiro lugar, temos em mente
a conexdo que existe entre as reagdes do segundo estagio e as reagdes instintivas ou
hereditarias. Os estudos sobre reflexos condicionados demonstraram que todo refle-
xo condicionado priméario aparece somente com base no reflexo incondicionado, ou
reacdes instintivas hereditarias.

Essencialmente, o treinamento ndo cria novas rea¢des no animal, mas serve
apenas para associar reagdes inatas, dando origem a novas conexdes condicionadas
entre reacdes inatas e estimulos ambientais. Assim, esse novo estagio do desenvolvi-
mento do comportamento ergue-se diretamente sobre 0 estagio anterior. Uma reagao
condicionada nao é mais do que uma reacdo imediata alterada pelas condicGes sob
as quais surgiu.

O segundo aspecto caracteristico desse estagio do desenvolvimento
comportamental é a nova funcdo biolégica criada petos reflexos condicionados.
Embora os instintos sirvam como meios de adaptacédo a situagdes ambientais mais
ou menos constantes, estaveis e fixas, os reflexos condicionados constituem meca-
nismo de adaptacao muito mais flexivel, sutil e refinado; essencialmente, essas(me-

56 /. S Vygotsky, A. R. Lliria



canismo permite que) reagdes hereditarias, instintivas, se adaptem as condi¢des indi-
viduais da existéncia de um dado animal. Se Darwin explicou a origem das espécies,
Pavlov explicou a origem do individuo, ou seja, a biologiado individuo, experiéncia
particular de um animaJ.

O desenvolvimento completo desse segundo estagio do comportamento sé €
encontrado nos animais vertebrados, embora algumas fonnas mais primitivas de
reacdes condicionadas possam ser observadas em formigas, abelhas e caranguejos.
Contudo, os vertebrados sdo os primeiros a mostrar uma alteragdo de comportamen-
to. Apesar de todo o éxito no treinamento de animais inferiores, a forma dominante
de seu comportamento continua sendo o instinto. Em contraposi¢do, nos animais
superiores observamos um desvio no sentido da predominéncia de reflexos condici-
onados no sistema global de reagGes.

Esses animais sdo os primeiros em que se encontra a plasticidade das capacida-
des inatas; surgem a “infancia” no sentido proprio da palavra e, ligada a ela, o
brinquedo “infantil”. Sendo ele préprio um tipo de atividade instintiva, o brinquedo
é também um exercicio para outros instintos, a escola natural do animal jovem, sua
auto-instrucdo ou autotreinamento. Segundo Bulhler,1*“Cées e gatosjovens e a crianca
brincam, enquanto besouros e insetos, até mesmo as abelhas e formigas extrema-
mente organizadas, ndo o fazem. Isso ndo pode ser mero acaso, mas deve fundar-se
numa conexao interna: o brinquedo suplementa as disposicdes plasticas” (Buhler,
1919/1930, p. 9).

Finalmente, é necessario assinalar também que o segundo estagio tem uma
influéncia inversa sobre o primeiro. Os reflexos condicionados, estando sobrepostos
aos reflexos incondicionados, alteram-nos profundamente e, muitas vezes, na expe-
riéncia individual de um animal, observamos “uma perversdo dos instintos”2, ou
seja, uma nova orienta¢cdo tomada por uma reacdo inata devido as condi¢fes em que
apareceu.

O exemplo classico de uma “perverséo do instinto” desse tipo € demonstrado
pelo experimento de Pavlov em que se desenvolve um reflexo condicionado num céo,
cauterizando sua pele com uma corrente elétrica. A primeira resposta do animal a
dor é uma reacdo defensiva violenta; esforca-se por livrar-se da coleira, morde o
aparelho e luta com toda a sua forga. Porém, em consequiéncia de uma longa série de
experimentos, em que o estimulo de dor foi acompanhado de alimento, a resposta do
cdo as queimaduras na pele comegou a ser exatamente a mesma reagcdo com que

Bihler considerava que a énfase de Freud sobre o prazer da satisfagdo era apenas um terco comple-
ta: acrescentou o prazer do funcionamento e o prazer da criacdo (Corsini, 1984, p. 175). As sementes
dessa criatividade sdo buscadas por Biihler no comportamento animal. No primeiro capitulo de The
Mental Development o fthe Child, Buhler estuda o comeco da linguagem e da arte vindo desde seus
primordios: “Instinto, Treinamento e Intelecto”. Ele recorreu muito a uma psicologia comparada e as
pesquisas feitas por Kohler com macacos, galinhas e outros animais. Muito do que Biihler disse
nessa obra entra no texto de Vygotsky
2 Mais informagGes sobre esse fendmeno no desenvolvimento encontram-se em Kozulin (1990a)
Ali se discute detalhadamente o conceito de regresséo e a teoria vygotskiana do desenvolvimento.
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comumente respondia a comida. C) famoso psicdlogo inglés Sherrington', que esteve

presente a esses experimentos, disse, olhando para o cdo: “Agora compreendo a

alegria com que os martires subiam a fogueira”. Com essas palavras, ele salientou a

vasta perspectiva revelada por esse experimento classico. Nesse experimento sim-

ples, vislumbrou o prototipo das profundas mudancas que séo produzidas em nossa

natureza pela enculturacdo (educacdo)# e pela influenciado ambiente sobre nds.
Ukhtomskii (1945) afirmou:

Nossa natureza é cultivavel, e os préprios fundamentos, ainda que lentamente, tém que ser
necessariamente alterados no correr do surgimento das conexfes condicionadas de Pavlov,
sempre mais novas. Por isso é que os instintos ndo constituem um repertério estavel e perma-
nente, mas ttm patriménio do homem sempre em expansdo e transformacéao. O fato de que, em
condi¢Bes normais, realizacBes superiores se desintegram bem prontamente, enquanto os ins-
tintos mais primarios ndo, significa que estes constituem “a base do comportamento humano”,
mas ndo as bases mais novas e superiores.

O comportamento do ser humano moderno normal ndo pode ser explicado pelos mais antigos
instintos animais mais do que pelas caracteristicas do dvulo ou do embrido Pode-se dizer que
todo o escopo das buscas e do comportamento do homem resume-se aformacéo e ao cultivo
de novos instintos. Estou convencido de que a idéia mais importante e inspiradora da doutrina
de Pavlov é a de que o mecanismo reflexo funciona ndo sem sair do lugar, mas sim constante-
mente se transformando e avancando para diante no tempo.

Sobre esse segundo estagio do desenvolvimento do comportamento, ergue-se o
terceiro e, para o reino animal, aparentemente o Ultimo estagio, ndo o Gltimo, porém,
para 0 homem. A presenga desse terceiro estagio tem sido constatada, com certeza
cientifica indubitavel, somente no comportamento dos macacos antropdides superio-
res. A teoria de Darwin estimulou precisamente que se buscasse e descobrisse o
terceiro estagio exatamente nesses animais.

Segundo dados de anatomia e fisiologia comparados, constatou-se com absolu-
ta fidedignidade que os macacos antropdides parecem ser nossos parentes proximos
na progressao evolutiva. Até bem recentemente, porém, continuava faltando um elo
nessa corrente evolutiva que une o homem ao mundo animal: o elo psicoldgico. Até
agora, 0s psicologos ainda ndo conseguiram demonstrar que o comportamento dos
macacos mantém com o homem a mesma relagdo que sua anatomia.

Kohler dedicou-se a tarefa de descobrir esse elo psicologico perdido na teoria
de Darwin e de mostrar que, como o desenvolvimento bioldgico, o desenvolvimento
psicoldgico também avanca pela mesma rota evolutiva - dos animais superiores
para 0 homem. Para tanto, K&hler (1921/1926) tentou encontrar no macaco rudi-

Mais tarde, C.S. Sherrington realizou esse mesmo experimento com macacos (ver A. Luria, 1963,
P 12).
4 A palavra “vospitanie” significa neste caso ndo sé instrugdo, mas também educagdo moral, por
meio da qual valores e metas da sociedade, bem como seu conhecimento, séo instilados na crianca.
As duas outras palavras que frequentemente os norte-americanos traduzem como “educacgdo” sdo
“obrazovinie” (o sistema global de educagdo) e “obuchenie” (instrucéo).
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mentas daquelas formas especificamente humanas de comportamento a que geral-
mente nos referimos pelo termo geral comportamento racional, ou a mente.

Ao fazé-lo, K8hler seguiu a mesma trajetoria que todas as ciéncias comparati-
vas de sua época seguiam. “A anatomia do homem?”, diz Marx, “é a chave da anato-
mia do macaco. Vestigios das formas (de comportamento) superiores presentes nas
espécies animais inferiores s6 podem ser compreendidos quando essas [formas -
J K.J superiores ja sdo conhecidas”. Kohler optou por empregar exatamente essa
abordagem em seu estudo sobre o comportamento dos macacos. Considerava que a
invencdo e a utilizagdo de instrumentos constituiam as caracteristicas mais essen-
ciais e distintivas do comportamento humano. Por essa razdo, dedicou-se a tarefa de
demonstrar que ja se podem encontrar os rudimentos dessas formas de comporta-
mento nos macacos antropodides.

Kahler realizou seus experimentos entre 1912 e 1920 na llha de Tenerife, na
estacdo de antropoides que a Academia Prussiana de Ciéncias organizou especial-
mente para esse fim. Nove macacos (chimpanzés) estiveram sob sua observagéo e
foram utilizados como sujeitos experimentais.

A importancia dos experimentos de Koéhler ndo se limita a descoberta do elo
psicoldgico perdido na cadeia evolutiva. Facilmente se encontrara neles ainda um
outro significado que é de nosso interesse imediato. Exatamente nesses experimentos
com macacos antropoides € que as reacGes intelectuais aparecem daquela forma
simples, nitida e transparente que nunca fomos capazes de observar no comporta-
mento desenvolvido do homem. Aqui é que observamos a vantagem das formas
primarias e primitivas sobre as formas posteriores e mais complexas.

E por isso que todas as caracteristicas desse terceiro estagio de desenvolvimen-
to do comportamento, toda a especificidade que o distingue dos dois anteriores,
todas as conexdes que ligam o terceiro aos dois primeiros estagios aqui se encontram
sob a forma mais nitida. E como se tivéssemos uma “cultura pura” de reagdes inte-
lectuais, criada experimentalmente com a finalidade de estudar as qualidades desse
estagio de desenvolvimento em toda a sua pureza. Isso explica o grande alcance
desses experimentos, que sdo importantes ndo s para compreender o desenvolvi-
mento comportamental ascendente do macaco para 0 homem, mas também para
compreender corretamente o desenvolvimento comportamental de baixo para cima,
isto ¢, a partir do instinto até os reflexos condicionados da mente.

Os experimentos de Kéhler envolviam basicamente trés operagdes fundamen-
tais que um animal tem que executar para resolver uma tarefa. A primeira condigéo
necessaria para a solucéo da tarefa era que o animal tinha que descobrir um meio
indireto para atingir o objetivo em situacdes em que, por alguma raz&o, era impos-
sivel a solugdo direta, a segunda condicao estava ligada a necessidade de ultrapas-
sar ou eliminar um obstaculo encontrado no caminho que conduzia ao objetivo; e,
finalmente, aterceira condicdo era a necessidade de usar, inventar ou produzir ins-
trumentos como meio para atingir um objetivo, de outro modo inatingivel.

Nos experimentos mais complexos, duas e, as vezes, até mesmo as trés condi-
¢Bes associavam-se numa mesma tarefa. As vezes, essas condi¢des apareciam sepa-
radamente, mas, em geral, os experimentos foram todos estruturados de tal maneira
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que a complexidade aumentava de modo que a capacidade de resolver uma tarefa
mais simples, que fazia parte do experimento anterior, tornava-se pré-requisito ne-
cessario para cada um dos experimentos subseqiientes.

0S EXPERIMENTOS DE KOHLER

Vamos agora estender-nos brevemente sobre algumas das observag6es mais
importantes de Kohler, a fim de descrever as caracteristicas da terceira forma de
comportamento. Até nas brincadeiras dos macacos, Koéhler teve inimeras ocasides
de observar sua capacidade de utilizar instrumentos. As brincadeiras desses animais
oferecem-nos uma imagem aproximada de seu comportamento na natureza (na flo-
resta).

Nas brincadeiras é facil encontrar-se uma ligagdo com a experiéncia de vida
real do animal. Muito facilmente o animal traz certos tipos e modos de comporta-
mento das brincadeiras para as atividades que ndo sdo de brinquedo, e vice-versa -
o animal imediatamente transfere para suas brincadeiras algumas novas experién-
cias de vida e algumas tarefas resolvidas.

Segundo Kdhler (1921/1926): “Se, sob a pressdo da ‘necessidade’, nas cir-
cunstancias especiais de um teste experimental, desenvolveu-se algum método espe-
cial, digamos, de uso de instrumentos - seguramente se pode esperar encontrar em
breve esse novo conhecimento utilizado no ‘brinquedo’, onde ele ndo acarretara o
menor ganho imediato, mas somente um aumento dajoie de vivre™' (p. 71).

Na estacdo de pesquisa de Kdhler, descobriu-se que o brinquedo favorito dos
macacos, usado para diferentes fins, era a vara. Enquanto esteve na estac¢do. Sultéo,
0 mais talentoso dos macacos, inventou o jogo de saltar de uma vara; trepando o
mais rapido possivel numa vara colocada quase perpendicularmente ao solo, 0 ma-
caco saltava para o chdo ou para algum ponto mais elevado, assim que a vara come-
cava a cair, ou mesmo antes. Os outros macacos imitaram essa brincadeira e se
tomaram surpreendentemente habeis nisso.

Esse método, que apareceu primeiro em suas brincadeiras, foi depois utilizado
pelos macacos nos experimentos em que tinham que pegar alguma fruta pendurada
muito alto. A Figura 1.1 (extraida de K&hler, 19215), mostra 0s macacos tomando
parte nesse tipo de experimento.

Um outro macaco segura um pedaco de palha numa fileira de formigas, espera
que varias delas subam nele e, a seguir, as lambe, passando a palha pela boca.
Depois que os outros adotaram esse truque, todos 0s animais da estacéo “podiam ser
vistos agachados, um ao lado do outro, ao longo da trilha das formigas, cada um
deles armado de uma palha ou um galhinho, como pescadores na barranca de um
rio” (Kdhler, 1921/1926, p. 80).

Wolfgang Kéhler, (1921) hUelligenzpriifimgen an Menschenaffen. Todas as tradugbes em inglés
deste texto foram tiradas de Kdhler (1921/1926), The Mentality of Apes A figura foi extraida do
original aleméo
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FIG. 1.1- Chica na vara de sallar. Rana observando
(Kahler, 1926, p. 72).

Usando urna vara, 0 macaco remove sujeira, toca hum lagarto, ou num fio
elétrico, ou em qualquer coisa que ndo quer tocar com a mdo. Talvez ainda mais
fascinante € que o chimpanzé desenterra raizes de capim com um pedaco de pau e,
em geral, gosta de cavocar o chdo. Nesses casos, 0 pedaco de pau serve de pa, que é
dirigida e pressionada para baixo com a mao e com o pé. Quando o0 macaco quer
erguer atampa pesada de um recipiente de agua, enfia pedacos de pau fortes e barras
de ferro na fenda sob ela, usando-os como alavancas.

Quando estdo brincando, 0s animais gostam de se provocar cutucando-se na
ilharga. As vezes, quando zangados, para se defender ou atacando, usam a vara
como arma. Nas palavras de Bihler:

esses varios modos de usar [a vara - J K], juntamente com o fato de que, brincando ou por
necessidade, o chimpanzé arranca uma vara por iniciativa prépria e a utiliza sem qualquer
instrucdo e com muita habilidade, ddo-nos base suficiente para pensar que, como animal que
vive nas arvores, ele jA conhecia a vara e ja a havia utilizado na vida selvagem. Quando
menos, estard familiarizado com galhos de arvore, tanto como o lugar em que a fruta fica
pendurada, quanto como um meio natural de alcanga-la.

O melhor exemplo da ligacéo entre o comportamento do macaco em condi¢des
experimentais e em formas naturais de comportamento em brincadeiras é dado pela
tarefa mais simples, resolvida por todos os animais. Nessa situacéo experimental, o
macaco esta numajaula diante da qual se encontra alguma fruta presa a uma corda.
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Sem qualquer hesitacdo, nem quaisquer movimentos exploratorios ou aleatorios,
todos 0s macacos arrastam a fruta parajunto de si, puxando a outra ponta da corda
que se encontra dentro dajaula. Desse modo, sdo capazes de usar uma corda como
instrumento para conseguir pegar uma fruta. E interessante registrar que um c&o no
consegue resolver essa mesma tarefa.

Em experimentos andlogos com um cdo, em que acame foi colocada diante da
jaula, o cdo ficara ganindo, olhando para a carne, ¢ tentando conseguir alcanca-la
enfiando a pata através da grade; ficard correndo pelajaula e ao longo das grades,
mas demonstrara ser incapaz de usar a corda que se estende da carne ajaula ou de
usar a vara que esté ali. E certo que sem muito esforco um cio pode ser ensinado a
usar a corda ou a vara, mas, neste caso, a nova reacdo do cdo so resultara de apren-
dizado ou treinamento. Por si s0, 0 cdo ndo farad uso de um instrumento.

Fenémeno mais curioso foi descoberto em ulteriores experimentos de corda
com macacos. Varias cordas sdo estendidas a partir do lugar fora dajaula em que foi
colocada uma fruta, somente uma delas esta presa a fruta, enquanto as demais ape-
nas preenchem o espago entre o animal e a banana. Comumente, 0s macacos puxam
a cordaerrada, isto é, umaque ndo esta presa a fruta, mas que é mais curta. Somente
depois de perceber a inutilidade das tentativas de puxar a fruta desse modo é que
passam para a solugdo correta da tarefa. Cinco experimentos desse tipo estdo apre-
sentados esquematicamente na Fig. 1.2 (tirada de Kflhler, 1921). Os ndmeros indi-
cam a ordem em que o animal puxou as diversas cordas em sua direcdo. Em quatro
dos cinco casos, escolheu a corda que cobria a distancia mais curta entre o objetivo
e a grade. Isso ilustra o papel que os fatores visuais - a estrutura do campo visual, o
contato Optico entre o instrumento e o objetivo - desempenham para 0 macaco na
solucdo que da a tarefa.

FIG. 12 - Cinco experimentos com Sultdo e
cordas (Kdhler, 1926, p. 29).
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Em outro experimento sem qualquer corda, a fruta é colocada diante dajaula e
uma vara é colocada dentro (Fig. 1.3, tirada de Kdhler, 1921). O macaco € capaz de
imaginar que pode usar a vara como instrumento para trazer a fruta para mais perto
e a seguir pega-la com a mao. Algo interessante descoberto nesses experimentos foi
que a tarefa so seria cumprida se a fruta e a vara estivessem tdo perto uma da outra
que ficassem no mesmo campo visual e o animal as visse simultaneamente. Porém,
sempre que a vara era colocada longe o bastante para que o0 macaco néo pudesse
abranger num s6 olhar o instrumento e o objetivo, a solugdo da tarefa tornava-se
impossivel ou muito dificil.

FIG. 13 - a posi¢do do animal, b a vara, c a grade, d a fruta
(Kohler, 1926, p. S).

Pode-se perceber aqui, com muita clareza, o papel dos fatores visuais. Contu-
do, basta um pouco de treinamento para que 0 macaco aprenda a superar esse pro-
blema e usar uma vara localizada at¢ mesmo fora do mesmo campo visual que o
objetivo. Em casos em que ndo havia uma vara na jaula, o macaco arrancava um
galho de arvore, usava um punhado de palha, arrancava uma tdbua de uma caixa,
pegava um arame do gradil, usava um pedaco comprido de tecido para golpear a
banana, e assim por diante.

Umaoutratécnica mais complexa, descoberta por Sultéo, é exemplo de verdadeira
invencdo e producdo de um instrumento especial. A fruta é colocada diante da grade da
jaula e dentro existe um pedaco de bambu curto demais paraalcancar a fruta. Existe um
segundo bambu téo curto quanto o primeiro, porém mais grosso e aberto em ambas as
extremidades. Nessas circunstancias, o chimpanzé pega ambos os bambus juntando
suas extremidades uma por cima da outra. A seguir, segura firme no ponto de jungéo
usando a mdo como uma bracadeira e com essa vara alongada procuraalcancar a fruta.
A posicdo erradada mao- segurando a vara alongada néo pela ponta, mas pelo meio, no
ponto em que as varas se unem - ndo permite que 0 macaco consiga seu objetivo.
Durante horas a fio, Sultdo tentou alcancar a fruta desse modo.

Finalmente, afastando-se da grade, pegou ambos os bambus e sentou-se longe,
girando-os até que a extremidade de um dos bambus deslizou para dentro do outro e
ali ficou presa. Imediatamente, Sultdo veio com a vara alongada até a grade e arras-
tou a fruta parajunto de si. A partir de entdo. Sultdo sempre se saiu facilmente de
situagBes semelhantes. Quando necessario, enfiava trés bambus um no outro, afi-
nando a ponta com os dentes, quando ela ndo cabia no buraco. Desse modo, produ-
zia uma vara alongada e depois a utilizava corretamente. Ao ver isso, 0s demais
animais o imitaram (Fig. 1.4, tirada de Kdhler, 1921).
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FIG. 1.4 - Sultdo fazendo uma vara dupla
(Kohler, 1926, p. 132).

Os animais enfrentavam tarefas algo semelhantes quando a fruta era pendura-
da tdo alto najaula que ndo podia ser alcancada nem do chdo nem saltando. Neste
€aso, 0s macacos mais espertos deslocavam um caixote que havia najaula e o colo-
cavam sob a fruta pendurada, subiam sobre ele e desse modo alcangcavam o objetivo.

Quando estdo brincando, os macacos brincam com caixotes com tanta anima-
¢do quanto com varas, carregam-nos, arrastam-nos, puxam-nos, empilham-nos um
sobre o outro e os arremessam, divertindo-se com o ruido que os caixotes produzem
ao bater no chdo ou nas paredes. No experimento que acabamos de mencionar, o
macaco sobe no alto de um caixote e depois salta dali e, com isso, apanha a fruta As
vezes, abrir a porta para dentro dajaula tem a mesma utilidade do caixote. O chim-
panzé abre a porta, trepa por ela e apanha a fruta que esta pendurada no forro.

Quando a fruta esta muito alta, 0 macaco carrega varios caixotes, empilha-os
um sobre o outro e, desse modo, usando trés ou até quatro caixotes, constroi uma
torre-ou uma escada para subir (Figs. 1.5e 1.6, ambas tiradas de Kdhier, 1921). As
vezes, 0 chimpanzé combina ambos 0s meios, 0 caixote e a vara, para obter a fruta
(Fig. 1.7, tirada de Kdhier, 1921). Os experimentos com caixotes revelam um deta-
lhe extremamente interessante do comportamento do macaco: as construg¢es dos
macacos tendem a ser inteiramente desordenadas e instaveis, e a tarefade equilibrar
a construcdo parece ser extremamente dificil paraeles. Segundo Kohier (1921/1926),
falta a0 macaco uma compreensao adequada da estatica de sua construcdo (p. 154).

Buhler afirmou:

Parece-me que comparar [as constru¢cdes dos macacos] com uma arvore nos ajudarad a ver
melhor o que falta na compreensdo do macaco. Os ramos de uma arvore crescem irregular-
mente e qualquer galho que se estenda para o lado pode sustenta-lo com seguranga. Evidente-
mente, um animal que vive nas arvores ndo compreende que caso muito diferente é lidar com
caixotes empilhados uns sobre o0s outros: os caixotes de cima ndo podem projetar-se demais
para fora do que esta em baixo, tém que ser juntados pelas faces planas e ndo pelas arestas ou
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cantos; a construgdo ndo serd estavel se o lado aberto do caixote de cima é o que se apéia sobre
o de baixo, etc Por isso é que um macaco as vezes tenta prender um caixote numa parede
plana Se ele ficasse firme desse modo, a tarefa estaria resolvida. Pode-se observar algo pare-
cido no caso de uma escada de mdo que é usada apenas como um poste de onde pular ou que
é presa de algum modo tecnicamente falho, por exemplo, como se fosse colada ou presa a
parede de um lado s6, deixando o outro sem qualquer apoio, etc..

FIG. 1.5 - Grande consegue fazer uma estrutura de qua-
tro andares (Kohier, 1921, p. 144)

Os macacos também se saem bem em experimentos em que sS40 Necessarios
caminhos indiretos para atingir o objetivo. Neste caso, na opinido de Bihler, o com-
portamento dos macacos geralmente n&o difere muito do que se pode observar no
comportamento de um esquilo, gato ou cdo. O prdprio Kohler descobriu que um cao
pode empregar meios muito complexos e indiretos para alcangar um objetivo. Se-
gundo Bihler, a base da capacidade do macaco em utilizar meios indiretos encontra-
se, uma vez mais, no habitat natural do macaco.

Kohler explicou:

Imaginemos que através da densa folhagem um macaco enxerga uma fruta que ndo pode
alcancar a partir do galho de arvore em que se encontra. Subseqlientemente, para alcangar o
objetivo tomard um caminho indireto; por exemplo, descera de uma éarvore e subira em outra.
Isso pressupde certa capacidade de captar a situacdo num golpe de vista e de escolher o
caminho correto

Apresentamos agora mais um outro experimento. Neste caso, a fruta esta colo-
cada no fundo de um caixote sobre o qual foram colocadas pesadas pedras; uma

Estudos sobre a Histéria do Comportamento 65



FIG. 1.6 - Grande sobre uma construgdo insegura
(Kohler, 1921, p. 142)

FIG. 1.7 Chica derrubando seu objetivo com um pau
(Kohler, 1921, p. 146)
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fenda horizontal foi feita na parte mais alta numa tabua lateral do caixote; as barras
verticais estdo localizadas na outra extremidade do caixote. Perto existe uma vara
amarrada a uma corda, de tal modo que com a vara sd se pode alcangar até a fenda.
O animal deve primeiro enfiar a vara através da fenda e empurrar a fruta para longe
dele na direcéo das barras [no lado oposto do caixote - J.K.Je, a seguir, depois de dar
a volta no caixote, pegar a banana enfiando a méo através das barras. Os animais
mais espertos resolveram corretamente essa tarefa (Fig. 1.8, tirada de Kéhler, 1921/

1926).

F1G. 1.8-a caixote com agrade (.....) e a fenda (= =), ba fruta, ¢ a vara,
d a corda. A seta indica a direcdo da via indireta (Kohler, 1926, p. 264).

Mais dificil ¢é a tarefa que exige que se faga passar [a fruta] por fora de uma
tabua [isto €, de uma das paredes de um caixote], Do lado de fora das grades [diante
das quais se encontra 0 macaco] existe um caixote aberto (como uma gaveta de
escrivaninha) com a tabua da frente faltando [isto €, a estrutura toda se parece com
uma gaveta rasa de trés lados, onde falta uma tabua - J.K.]; dentro dele esta a fruta.
O lado em que falta a tabua esta voltado para o lado oposto ao da grade [e do
macaco - J.K.]. Com o uso de uma vara, o animal deve primeiro fazer a fruta mover-
se para longe dele, empurrando-a para fora do caixote, depois para o lado, e somente
depois disso é que pode alcancgar a fruta com as mdos. Somente um dos macacos, 0
mais esperto deles, resolveu essa dificil tarefa. Para todos os demais, esse caminho
indireto de resolver a tarefa mostrou-se dificil demais (Fig. 1.9, tirada de Kohler,
1926).

De fato, a0 invés de usar a vara para trazer a fruta em diregéo a si proprio, como
fizera comumente nesses experimentos, era exigido agora que o macaco fizesse a fruta
mover-se para longe de si, isto €, proceder precisamente na diregdo oposta.

Os experimentos com obstaculos acabaram por ser ainda mais dificeis para
esses animais do que esses com caminhos indiretos. “Um animal trepador”, disse
Buhler, “decididamente venceria qualquer obstaculo que atrapalhasse seu caminho
na floresta, e dificilmente teria motivo para remové-1o”; por isso, todas as tarefas
com obstaculos mostraram-se muito complicadas para 0s macacos.
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FIG. 1.9 - a posicdo do animal, b a grade, c a
caixa, d a fruta, e a vara (Kohler, 1926, p.
240).

Se 0 caixote de que 0 macaco precisa para sua construcdo contém pedras pesa-
das ou areia, de modo que o animal ndo é capaz de desloca-lo, exige-se que faga
enorme esfor¢o para imaginar que deve despejar a areia ou as pedras para liberar o
caixote. Se o caixote estd encostado as grades, ocupando assim o lugar do qual €
possivel pegar a fruta, muitos dos macacos levam horas e horas trabalhando em
diversos outros meios para finalmente vir a imaginar que devem deslocar o caixote
para o lado. Essa predominéncia da situacdo visual imediata sobre as acGes dos
macacos acaba sendo da maior importancia para compreender corretamente o com-
portamento global do macaco.

Um dos experimentos de K&hlercom caixotes é extremamente demonstrativo a
esse respeito. E interessante, neste caso, observar de que modo um animal, que ja
encontrou a solucdo correta para uma tarefa em dada situagdo, por alguma razéo
ndo consegue usa-la em outra situagdo. Neste caso, € muito facil descobrir as cir-
cunsténcias que impedem a solucéo correta da tarefa. Por exemplo, num dos experi-
mentos, a macaca Chica faz o possivel para pegar a banana pendurada no teto, mas
ndo tenta fazer uso do caixote que estd no meio do cdmodo, muito embora em varias
ocasides ja houvesse usado esse mesmo caixote como escada.

A macaca se esgota de tanto saltar e tentar agarrar a fruta. Durante todo o
tempo esta vendo o caixote, chega até a sentar sobre ele mais de uma vez para
descansar, mas ndo faz o menor esforco para arrasta-lo em direcdo ao objetivo.
Durante todo esse tempo, Tercera, um outro animal, esta deitada sobre o caixote.
Quando, por acaso, esta se levanta, Chica imediatamente pega o caixote, arrasta-o
até o objetivo e o alcanca.

O caixote, sobre o qual esta deitada Tercera, ndo parece a macaca “um objeto
do qual se pegar a fruta”, mas apenas “algo sobre o que se deitar” (citado em KoiTka,
1925/1928, p. 215). Nessas circunstancias, o macaco de modo algum associa o
caixote a0 alvo; o caixote parece incluir-se numa estrutura diferente e, por isso, ndo
pode ser incorporado como um instrumento na situagdo experimental principal. Se-
gundo Koffka (1925/1928): “Desprender uma coisa de uma configuracéo, e transfe-
rida por reconstrucdo para outra configuragdo seria considerado um feito de grau
relativamente elevado”(p. 215).

Finalmente, os experimentos mais dificeis sdo os que associam duas ou trés
técnicas [modos de acdo - J.K.], Bom exemplo pode-se ver no seguinte experimento.
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Uma fruta é posta diante da grade e uma vara esta dentro dajaula. Essa vara é curta
demais para alcangar a fruta, mas do lado de fora da grade existe outra, mais com-
prida. Usando a vara curta, 0 macaco deve primeiro deslocar a vara comprida para
perto dele e, a sequir, com a ajuda da mais comprida, pegar a banana, como na Fig.
110 (tirada de Kdhler, 1921; citado em Kdhler, 1921/1926, pp. 130-133).

a«

FIG. 1.10 - a posicdo do animal, b a vara, c a
vara comprida, d a fruta, e agrade (Kohler, 1926,

,,d P 180).

Ou, por exemplo, este outro experimento. Uma banana esta diante da grade, ha
uma vara pendurada no forro e um caixote dentro da jaula. O macaco deve subir
sobre o caixote, pegar avara e, com ela, deslocar a banana para mais perto. Experi-
mentos desse tipo, incluindo duas ou trés operagfes com vistas a um fim também
parecem analogos aos experimentos que exigem uma solu¢do indireta para a tarefa.
A caminho do objetivo final, o macaco introduz algumas [metas - J.K.j intermedia-
rias, como pegar a vara. A maioria dos macacos mostrou-se capaz de lidar com
essas tarefas, resolvendo-as em geral sem cometer erros.

A LEI DA ESTRUTURA E O COMPORTAMENTO DOS MACACOS

Tudo que os macacos faziam nos experimentos de Kéhler estava intimamente
ligado a percepg¢do do espago. Descobrir caminhos indiretos, remover obstaculos e
empregar instrumentos - tudo acabava sendo fung¢do do campo de visdo dos maca-
cos. O macaco percebia esse campo visual como uma certa entidade, uma estrutura
(configuracdo) e, gracas a isso, cada um dos elementos desse campo (p. ex., a vara)
adquiria o papel de instrumento ou funcionava como parte dessa estrutura.

Como demonstrou Kdhler, a raz8o de a vara se tornar um instrumento era que
ela pertencia @ mesma estrutura que a fruta. Contudo, caso a vara estivesse colocada
tdo longe da fruta que o macaco ndo pudesse perceber de um sé golpe de vista o
instrumento e o objetivo, entdo a solucdo correta tornava-se mais dificil.
Analogamente, se o caixote, comumente usado como escada, esta sendo usado por
outro animal como lugar de repouso, entdo 0 macaco se v& numa situacdo dificil; o
caixote perde sua ligagdo antes estabelecida com a operacéo de pegar a fruta.

Assim, Kéhler chegou a concluséo de que, em geral, o comportamento dos
macacos durante esses experimentos ¢ definido pela lei da estrutura. A esséncia
dessa lei é a idéia de que todos os processos de nosso comportamento, inclusive
todas as nossas percepgdes, ndo sdo simples soma cumulativa de elementos indivi-
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duais. Ao contrario, nossa agdo e nossa percepgao, juntas, formam um certo todo,
cujas propriedades determinam a funcéo e o significado de cada um dos componen-
tes.

Ao todo que determina as propriedades e os significados de suas partes, 0s
psicologos chamam de estrutura. Essa é uma nogdo muito importante para compre-
ender o comportamento dos macacos. O experimento de K&hler com a crianga, o
chimpanzé e a galinha doméstica apresenta o mais simples exemplo esclarecedor do
significado de estrutura. O experimento consistiu no seguinte.

Foram dados alguns grdos a uma galinha, sobre duas folhas de papel: uma,
cinza claro e a outra, cinza escuro. Sobre o papel cinza claro estavam gréos soltos
que a galinha podia pegar com o bico; porém, os grdos sobre o papel cinza escuro
estavam presos com cola. Por ensaio e erro, a galinha desenvolveu gradualmente
uma reacdo positiva em relacdo ao papel cinza claro e uma reacdo negativa em
relagdo ao papel cinza escuro. Dirigia-se, infalivelmente, para a folha de papel cinza
claro e bicava os grdos. Quando essa reacao estava suficientemente firmada, Kéhler
passou para um estagio crucial do experimento, oferecendo a galinha um novo con-
junto de folhas: uma delas era a mesma folha cinza claro, em relagdo a qual a
galinha desenvolvera uma reacgéo positiva, enquanto a outra era uma folha nova,
branca. Como se portara a galinha nesta situacao?

Seria natural esperar que a galinha se dirigisse infalivelmente para a folha de
papel cinza claro, uma vez que havia sido treinada para bicar o milho exatamente
naquela folha. Ou poderia supor-se, por um exagero de imaginacdo que, devido a
aparéncia da nova folha branca de papel, os resultados do treinamento anterior se-
riam anulados e a galinha, outra vez por ensaio e erro, se dirigisse primeiro para
uma, depois para a outra folha de papel, com 50% de probabilidade para cada uma
delas. Os resultados do experimento provaram totalmente o contrario.

Foi para a nova folha branca de papel, vista pela primeira vez, que a galinha
em geral se dirigiu, demonstrando uma reacdo negativa afolha cinza claro de papel,
aquela em relacdo a qual se firmara uma resposta seletiva positiva no correr de
muito treinamento. Como se pode explicar o comportamento da galinha neste caso?

Kohler sugere a seguinte explicacdo A folha cinza claro de pape! dc conjunto
anterior foi substituida pela branca na nova associagdo. Neste caso, ela preenchia a
mesma funcdo como a de tonalidade mais clara de duas tonalidades. A galinha foi
treinada a discriminar ndo o escuro ou o claro absolutos das tonalidades, mas a
intensidade relativa das tonalidades. Era a tonalidade mais clara que a galinha rea-
gia O que a galinha fez foi transferir para esta situacdo experimental crucial a
relacdo entre os elementos do conjunto inicial. Brilhante refor¢o dessa interpretacéo
encontra-se em outro experimento realizado a seguir.

Imediatamente depois do procedimento que acabamos de descrever, apre-
sentou-se a mesma galinha um novo jogo de folhas: a cinza escuro usada na
primeira etapa do treinamento experimental e uma nova, preta. Lembremo-nos
de que, no primeiro experimento, havia uma resposta negativa a essa mesma
folha cinza escuro de papel Agora, a galinha dirigiu-se precisamente a essa
folha para bicar o gréo
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Evidentemente, a razdo para isso € mais uma vez o fato de que, no novo conjun-
to, mudara o significado funcional dessa folha. No primeiro conjunto, essa folha
funcionava como a tonalidade mais escura, enquanto neste caso ela se portava
como a mais clara (Fig. 1.11)/’

A B C D

FIG 1.11-10s experimentos basicos (treinamen-
to); Il o primeiro teste critico, 11l o segundo tes-
te critico, + reacdo positiva, - reacdo negativa
(Volkelt, 1962, p. 207).

Todos esses experimentos demonstram com clareza absoluta e convincente que
a galinha reage a situacdo dada como a uma entidade integral. Os elementos dessa
situagdo (cada uma das folhas dc papel) podem ser mudados - podem desaparecer,
outros podem reaparecer, mas a situagdo como um todo produz o mesmo efeito: a
galinha reage a tonalidade mais clara.

Pode-se dizer que as propriedades dos elementos componentes da percepgéo
visual da galinha s8o determinadas por sua estrutura como uma entidade integral.
Esta é, de fato, a caracteristica mais importante da estrutura: o significado de cada
um dos elementos nessa situagdo depende da relagdo do elemento com o todo e da
estrutura desse todo, na qual ele esta incluido como um dos elementos. Exatamente
essa mesma folha cinza claro, ou cinza escuro, pode ocasionar uma reacao positiva,
ou negativa, dependendo de qual o conjunto em que esteja incluida como parte. Com
esse notavel experimento, K&hler conseguiu revelar a importancia e o papel da estru-
tura em nosso comportamento.

Certos psicdlogos usam também esse conceito para explicar as relagdes exis-
tentes entre um instinto e um reflexo. Tradicionalmente, compreende-se um reflexo
como a unidade ou elemento primario e mais simples do comportamento, enquanto

E bem provavel que Vygotsky conhecesse esses experimentos a partir da traducao russa de Volkelt
(1926/1930) e do original alemdo (1926/1962). A Fig. 1.11 foi tirada da versdo alemd (Volkelt,
1962)
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um instinto é considerado uma cadeia complexa de reflexos construida a partir da-
quelas unidades, daqueles elos elementares. Na verdade, ha muitas provas de que um
instinto é o antecedente genético de um reflexo. Os reflexos nada mais sdo do que
elementos residuais, isolados, de instintos mais ou menos diferenciados.

Vale lembrar, por exemplo, o comportamento dos organismos unicelulares mais
simples. A reacdo que vemos em tais organismos &, essencialmente, a resposta
holistica do organismo como um todo. Essa reacdo desempenha uma funcéo anéalo-
ga a de nosso instinto. Somente mais tarde, nos estagios superiores de desenvolvi-
mento do organismo, é que se diferenciam os 6rgdos individuais, cada um deles
desempenhando seu proprio papel nessa reacao diferenciada global e, desse modo,
adquirindo certo grau de independéncia.

Os experimentos de K&hler com chimpanzés demonstraram claramente que o
uso de instrumentos pelos macacos é primordialmente resultado das estruturas de
um campo visual acima descritas. K6hler obteve brilhantes provas experimentais
disso. Os macacos sempre enfrentaram tarefas que envolviam a necessidade de per-
ceber e utilizar aquelas relagdes, formas, situagdes e estruturas que ja haviam sido
dadas ou firmadas. Contudo, assim que K&hler mudava para tarefas que envolves-
sem qualquer tipo de conexdo oujungdo mecanica de objetos, jmediatamente “pare-
cia ndo restar sinal algum do insight do macaco”.

Kohler colocou a vara usada para conseguir a fruta a alguma distancia das
grades. A vara amarrou uma corda curta que estava presa a um anel metéalico num
prego vertical. Os animais ndo conseguiram resolver essa tarefa tdo simples
(desenganchando o anel do prego). Davam puxdes na vara, mordiam a corda, que-
bravam a vara, mas somente uma vez um dos macacos foi capaz de resolver essa
tarefa.

Quando o anel foi preso diretamente a vara, a tarefa se mostrou mais facil. Em
seus melhores dias, varios dos chimpanzés tiravam a vara do prego, mas, para a
maior parte deles, essa tarefa apresentou dificuldade intransponivel, A proposito
disso, K8hler (1921/1926) disse: “O anel sobre a barra (a vara) parece representar
para o chimpanzé um complexo éptico que ainda pode ser dominado completamen-
te,... se houver concentragdo de atencédo e assim por diante, mas ha forte tendéncia
a ser percebido com menor clareza se o animal deixa de fazer o esfor¢o adequado de
sua parte” (p. 260).

Desse ponto de vista, o primeiro experimento das pesquisas de K&hler sobre o
chimpanzé é muito demonstrativo. Como se vé na Fig. 1.12 (tirada de K&hler, 1921/
1926) um cesto com frutas foi erguido a 2 metros do chéo, de tal modo que o cordéo
que o prendia passava por um anel de ferro; a extremidade desse corddo estava presa
por um lago frouxo ao galho de uma arvore proxima. O animal, que vé o objetivo e
deseja pega-lo, coloca-se sob o cesto pendurado. Para resolver a tarefa, deve desfa-
zer o lago do galho, fazendo com que o cesto caia no chdo.

Essa tarefa acabou sendo muito dificil para os macacos. Eis como Sultdo, o
mais talentoso deles, resolveu o problema. Poucos minutos depois do inicio do expe-
rimento, Sultdo subiu de repente pela arvore até chegar ao lago e ali ficou imével por
um momento Olhando para o cesto, puxou o corddo de modo que o cesto subiu até
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FIG 1.12 - a arvore, 1o galho, c o laco, d o anel, e o cesto
(Kdhler, 1926, p. 8).

o anel e, em seguida, soltou a méo; puxou uma segunda vez com mais for¢a de modo
que o cesto voou para cima e uma banana caiu acidentalmente no chdo. Sultdo
desceu, pegou a fruta, tomou a subir na arvore e puxou o corddo com tanta forga que
ele se arrebentou e o cesto todo caiu. O chimpanzé tomou posse do cesto e foi embo-
ra para comer as frutas (K&hler, 1921/1926, pp. 8-9; KoiTka, 1925/1928, p. 201).

Trés dias depois, esse mesmo experimento foi repetido em condi¢des um pouco
alteradas. Dessa vez, 0 macaco imediatamente optou pelo Gltimo modo de resolver o
problema, ou seja, arrebentando o cordao.

Assim, as conexdes mecanicas mais simples mostraram-se extremamente difi-
ceis e complicadas para 0s macacos, enquanto lidavam muito mais facilmente com
situacdes em que as tarefas estavam ligadas a estruturas visuais.

Com respeito a isso, uma outra observacdo de Koéhler é de grande interesse
para nés: determinado animal, observando a acdo dos demais, pode intervir no mo-
mento necessario na acao complexa de um outro. Por exemplo. Sultdo esta a alguma
distancia das grades, do mesmo lado em que se encontra a fruta, e observa o que o
macaco do outro lado da grade esta fazendo para arrastar a fruta até ele. Segundo
Kohler (1921/1926), o experimento fora planejado de modo que 0 macaco sujeito
devia descobrir um substituto para a vara que ndo estava ali e usar um pedaco de
madeira que deveria quebrar da tampa de um caixote que estava préximo da grade
(p. 176).

Sem sair do lugar em que estava, “Durante algum tempo, quieto, Sultdo obser-
va os esforcos desajeitados do outro animal....Subitamente, Sultdo comeca a cami-
nhar vagarosamente em direcao a grade, até chegar bem perto dela. D4 alguns olha-
res cautelosos ao observador, enfia a mao através da grade e arranca uma tabua
solta datampa” e depois a coloca nas méos de seu companheiro (Kéhler, 1921/1926,
pp. 176-177).

Fica evidentemente provado pelo exemplo a seguir que ele realmente enxerga a tarefa a ser
executada, do ponto de vista do outro animal Eu me empenhava em ensinar Chica a usar a
vara dupla Estava do lado de fora da grade, Sultdo estava de c6coras a meu lado e olhava
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atentamente, cocando devagar a cabega de vez em quando. Como Chica néo conseguisse abso-
lutamente fazer o que era exigido, dei finalmente as duas varas ao Sultdo, na esperanca de que
tornasse claras as coisas Ele pegou as varas, fixou uma na outra, e ndo se apoderou ele
préprio da fruta, mas a empurrou pachorrentamente na dire¢cdo de Chica na grade. (Koéhler,
1921/1926, p. 177)

Vemos que, tanto ao brincar quanto nas sessfes experimentais, 0S macacos
transmitem, um ao outro, alguma experiénciaja adquirida, ou algum modo de resol-
ver uma tarefa. Assim, na estacdo de pesquisa de Kdhler, todos os macacos da col6-
nia partilhavam suas experiéncias uns com o0s outros. 1sso era especialmente eviden-
te nosjogos, onde urna invengdo ou inovacao de um animal tomava-se jmediatamen-
te propriedade (pratica) geral de todo o grupo. Nesse caso, 0s chamados jogos “da
moda” sdo especialmente dignos de registro: no momento em que uma brincadeira
desse tipo era inventada por um dos macacos, ela se difundia por toda a coldnia
como a Ultima moda da estagdo. (Kdhler, 1921/1926, pp. 171-178)

Contudo, isso ndo elimina as enormes diferencas individuais reveladas de ma-
neira tdo nitida nos experimentos de Kdhler. Os macacos diferiam enormemente em
capacidades mentais, destreza e engenhosidade. Aquelas opera¢des que o mais es-
perto era capaz de executar mostrava estar muito além do alcance do “menos
talentoso”.

Kdhler acreditava que o talento entre os macacos antropdides ndo é menos
variavel do que entre os homens; pelo menos, isso é verdade quanto ao intelecto, uma
nova funcéo, ainda que nédo fixada. Sabemos que, segundo a famosa lei bioldgica,
tracos novos e ainda ndo bem fixados caracterizam-se pela maior variabilidade, e
que suadiversidade é o ponto de partida para o desenvolvimento de uma nova forma
de adaptacdo no processo de selegdo natural.

O INTELECTO E A EXPERIENCIA NATURA!. DOS MACACOS

De maneira plenamentejustificada, Buhler assinalou que os experimentos de Kohler
demonstraram a existéncia de uma conexao psicoldgica entre a experiéncia prévia dos
macacos na floresta e seu comportamento na estacdo de pesquisas, fator muito impor-
tante paraa compreensdo dos experimentos. Observou que em todos 0s experimentos de
Kdhler, os macacos empregavam essencialmente apenas dots meios geraispara resol-
ver a tarefa, sempre resolviam as tarefas, ou partindo das estruturas espaciais, ou alte-
rando-as. De maneira mais simples, ou se moviam para mais perto do objetivo, usando
um caminho indireto, ou traziam o objetivo para mais perto de si.

Buhler chegou a dizer que “o principio de utilizar um caminho indireto e o
principio de obter uma fruta baixando um galho, arrancando-o, trazendo-o mais
perto, sdo dados ao animal como outros mecanismos instintivos, alguns dos quais
ndo podemos ainda explicar de maneira completa, mas cuja existéncia temos que
reconhecer como fato”.

Assim, segundo Biihler, muitos dos comportamentos dos macacos devem ser
atribuidos a instintos e ao treinamento natural na floresta. Buhler tendia a explicar
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tudo que fosse novo e estivesse além do instinto ou do treinamento o que foi de-
monstrado nos experimentos de Kohler como uma formaespecial de combinac6es
das experiéncias prévias ou das reagdes dos macacos.

N&o chega a parecer-nos notavel que o animal saiba como usar galhos de arvores para seus
objetivos, p. ex., curvando um galho para alcancar a fruta nele pendurada, ou quebrando-o,
batendo com ele, etc., uma vez que isso ndo vai além do instinto e do treinamento. De qual-
quer maneira, a correspondéncia entre galho e fruta deve ser muito bem conhecida dos
arboricolas Agora, quando ele se encontra dentro da jaula experimental, com a fruta sem
galho do lado de fora e o galho sem fruta dentro, entdo, do ponto de vista psicolégico, o feito
importante é como ele os juntar perceptual ou conceptualmente. O demais é evidente por si
mesmo Analogamente quanto ao caixote: quando o macaco divisa uma fruta muito alta na
floresta, nada mais natural que procure & sua volta um tronco de arvore pelo qual tem que
subir para chegar até a fruta Na jaula, existe um caixote no campo de visdo ao invés de uma
arvore e o feito psiquico consiste em imaginar esse caixote colocado no lugar adequado. Dese-
jar e fazer sdo pois uma coisa s6, pois o chimpanzé cativo est4 sempre brincando com caixotes
e arrastando-os por ali. (Buhler, 1930, p. 13)

Do maior interesse é a descrigdo feita por Bihler de como os macacos
encompridam uma vara enfiando um pedago de bambu no outro. Na opinido de
Biihler, os macacos enfrentam situagdes em seu habitat natural em que tém que ligar
dois galhos de arvores diferentes para se deslocar de uma arvore para outra; para
tanto, tém que agarrar o ponto de ligacdo usando a mdo como uma bragadeira e, a
seguir, deslocar-se por essa ponte artificial.

Lembremos que foi exatamente desse modo que Sultdo tentou fazer uma vara
comprida a partir de duas curtas: foi desse modo que segurou o ponto de conexdo
com a méo. Assim, segundo Biihler, esse detalhe dos experimentos de Kéhler tem
antecedente nas formas naturais de comportamento dos macacos.

Descobrir uma ligacdo entre as reacfes do macaco nos experimentos e sua
experiéncia anterior oferece-nos a possibilidade de explicar com razoavel preciséo o
terceiro estagio de desenvolvimento, a que chamamos de intelecto. Do mesmo modo
que o segundo estagio de desenvolvimento (os reflexos condicionados) se sobrepde
ao primeiro e nada mais representa do que uma certa transformacéo, alteracdo ou
reagrupamento de reagdes inatas, assim também o terceiro estagio desenvolve-se
muito naturalmente a partir do segundo, e nada mais representa do que uma forma
nova e complexa de combinacdes de reflexos condicionados.

Além disso, do mesmo modo que o desenvolvimento do segundo estagio, a
partir do primeiro, resulta no aparecimento de uma qualidade e de urna forma de
comportamento absolutamente novas e, pois, de uma nova funcéo biolégica, o
terceiro estagio (o estagio das reagdes intelectuais), desenvolvendo-se a partir
de uma combinacdo complexa de reflexos condicionados, também faz surgir
uma nova forma de comportamento, caracterizado por sua funcdo bioldgica
especifica propria.

Examinaremos rapidamente os tracos semelhantes e diferentes do terceiro e do
segundo estagios, as ligacGes entre o intelecto e os reflexos condicionados, fem suma]
aquilo que caracteriza o intelecto como um estagio novo e singular do desenvolvi-
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mentd comportamental e como o estagio que serviu de ponto de partida para o desen-
volvimento de todas as formas superiores de comportamento humano.

Evidentemente, todas as invencdes feitas pelos macacos nos experimentos de
Kdhler mostraram-se possiveis apenas porque muitas das situagdes em sua vida
selvagem anterior, bem como na vida de seus ancestrais, assemelhavam-se exata-
mente as situagdes experimentais criadas artificialmente por Kohler. Como ja foi
mencionado, esse vinculo estreito entre a vida selvagem dos macacos e seu desempe-
nho nos experimentos pode ser percebido com mais clareza nas situacdes de brinca-
deira, quando os animais estao entregues a si mesmos e seu “comportamento natu-
ral” aparece em sua forma mais pura.

Lembremos que, nas situac@es de brincadeira, 0s macacos usam uma vara sem
qualquer razdo especial, como um objeto para brincar. Como tal, essa vara comeca
a assumir diferentes func¢Bes: numa ocasido, como poste para subir, noutra, como
colher para comer, noutra ainda, como arma para atacar ou defender-se, depois
como pa paia desenterrar raizes. Finalmente, nas palavras de Kdhler (1921/1926), a
vara é usada simplesmente como “um instrumento geral” para tocar em coisas im-
possiveis de alcancar diretamente com as maos, ou coisas em que por alguma razao
[o animal] ndo quer tocar; por exemplo, sujeira em seu corpo, um lagarto, um rato,
um fio elétrico, e assim por diante (pp. 76-82).

Assim, a capacidade do macaco de usar uma vara ndo € uma aquisi¢do repen-
tina, mas resultado de toda a sua experiéncia prévia na natureza. Dessa perspectiva,
0 comportamento do macaco no experimento torna-se mais claro. A situacdo monta-
da por Kdhler assemelha-se de fato a uma situacdo na floresta.

Na floresta, muitas vezes o macaco vé uma fruta na ponta de um galho; vé
também o galho que esté entre ele e a fruta desejada e é capaz de usar o galho para
alcangar seu objetivo. Quando apenas a fruta é colocada do outro lado da grade e um
galho sem fruta esta dentro dajaula, tudo que 0 macaco tem que fazer € reconstituir
a situacdo anterior sob novas condicdes, isto €, vincular novamente fruta e galho.
N&o é preciso dizer que construir uma experiéncia anterior sob novas condicdes
desempenha um papel enorme no comportamento do macaco.

Consequentemente, um macaco é capaz de transferir uma velha estrutura para
uma nova situacéo,- fendmeno absolutamente analogo a transferéncia de estrutura
nos expenmentos com galinhas. Esse tipo de transferéncia pode também ser obser-
vado nos experimentos de Kéhler. Como sabemos, segundo a lei da estrutura, os
elementos individuais de uma situacdo podem mudar, mas a estrutura continua a
funcionar como um todo integral; e a estrutura como um todo integral determina
todas as caracteristicas de cada um de seus elementos. O galho adquire exatamente
esse significado estrutural para um macaco e por isso é que se torna possivel a
transferéncia da experiéncia anterior do macaco para as novas condi¢es. Segundo
Kdhler (1921/1926):

se afirmamos que a vara adquiriu agora determinado valor funcional ou instrumental em
relacdo ao campo de acdo em certas condicdes, e que esse valor se estende a todos os demais
objetos que, ainda que remotamente, se assemelhem a vara em seu contorno e consisténcia -
quaisquer que sejam suas demais qualidades - estabelecemos entdo o UGnico pressuposto que
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respondera pelo comportamento observado e registrado desses animais. Chapéus e sapatos
certamente ndo sdo visualmente idénticos a vara e, portanto, ndo sdo intercambidveis no cor-
rer dos experimentos; somente em determinadas circunstancias eles saofuncionalmente va-
ras, depois que a funcdo tiver sido dada a um objeto que a elas se assemelhe em forma e
consisténcia, ou seja, uma vara. (p. 37)

Nd&o nos esquecamos de que 0 macaco que resolveu a tarefa de alcancar a fruta
com a ajuda de uma vara substituiu, a seguir, a vara por coisas tais como um feixe de
palha, um pedaco bem comprido de tecido, e por certo qualquer objeto que tivesse
pelo menos alguma leve semelhan¢a com uma vara. 1sso demonstra a independéncia
relativa de uma estrutura como um todo das mudangas em seus elementos indivi-
duais. O tipo de transferéncia aqui realizada pelos macacos €, essencialmente, a
reconstrucdo da estrutura anterior em condicdes alteradas.

Essa interpretacdo dos experimentos de K&hler permite-nos compreender, ain-
da que em termos hipotéticos, 0s processos internos que ocorrem no macaco, quando
realiza uma tarefa experimental. Lembremo-nos, ainda, que no caso mais puro e
simples, 0 macaco é capaz de resolver a tarefa principal quando dois estimulos, a
vara e a fruta, atuam simultaneamente [sobre o macaco], Esses dois estimulos inter-
ligados [0 galho e a fruta - J.K.], ainda que diferentemente associados, ja haviam
durante muito tempo tido influéncia sobre o macaco durante sua vida selvagem. Por
isso, ndo é surpresa que ambos esses estimulos, agora percebidos independentemen-
te um do outro, reativem aqueles centros do sistema nervoso que, anteriormente,
sempre haviam atuadojuntos. O efeito desse fendmeno é provavelmente algo como
um curto-circuito da corrente nervosa, ou seja, uma ligagéo entre dois centros muito
fortemente excitados.

Uma circunstancia extremamente importante e significativa pode facilitar esse
processo. Trata-se do fato de que a reagdo do macaco surge sem falta em uma so
condi¢do: quando faltam ao animal reacGes instintivas e aprendidas. Em outras pa-
lavras, a reacdo aparece quando o macaco se vé em novas condicdes, diversas da-
quelas em queja se acostumou a viver e agir, ou quando enfrenta uma dificuldade,
barreira ou obstaculo sob a forma de grades, de espaco que o separa da fruta, e
assim por diante.

Assim, a reacdo intelectual do macaco aparece sempre em resposta a algum
obstaculo, empecilho, dificuldade ou barreira que impede sua realizagdo. O papel
desempenhado pelas dificuldades no processo de aquisi¢do de novos modos de acéo
foi perfeitamente esclarecido por Groos (1898/1907). Diz ele:

No momento em que a repeti¢cdo de uma reacdo habitual é interrompida, desviada ou atrasada
por outros caminhos, jmediatamente a consciéncia entra em cena (se posso dizé-lo assim,
figurativamente) a fim de retomar o controle sobre aquilo que, antes, ela havia relegado a
esfera do processamento inconsciente do sistema nervoso.

Questdo de especial interesse para um psicélogo diz respeito a essas condigGes preexistentes
mais gerais que, primariamente, fazem com que surjam os fendmenos mentais. Quando a
predisposicdo (Einstellung) para a concretizacdo de um padrao habitual ndo encontra jme-
diatamente, nem nunca, a resposta adequada (lei do bloqueio), entéo isso conduz a avaliacéo
mental em sua, por assim dizer, “forma natural” Esse bloqueio, ativando o intelecto, embora
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nédo a cognicdo propriamente dita, estd ligado ou a um simples obstaculo, quando se vé diante
de algo incomum, ou a [frustragdo da - J.K.] expectativa de algo habitual (Graos, 1898/1907)

Lipps (1907) descreveu esse fendmeno, formulando-o como lei psicolégica fun-
damental que chamou, figuradamente, de “a lei do represamento”. Segundo essa lei,
se um processo psicoldgico, no decorrer de sua realizacdo, for entravado ou retarda-
do por algum obstaculo, ocorre entdo nesse momento um aumento de forga e energia
do préprio processo. Em resposta a esse represamento, o processo tenta, com forga
redobrada, ou superar o obstaculo, ou contorna-lo.

Lipps acreditava que essa “lei do represamento” explica as origens de toda
atividade de pensamento. “Essa lei”, segundo Biihler, “é um tipo de condig¢éo biolo-
gicamente prevista para a intervencao de niveis superiores de nosso sistema nervoso
e vida espiritual na atividade de niveis inferiores”.

Pavlov (1951) salientou o estimulo pelo obstaculo de um reflexo orientado por
metas, o qual, desse ponto de vista, constitui a forma principal de energia vital para
qualquer um de nos:

Toda vida, seu progresso, sua cultura, é criada pelo reflexo orientado por metas, isto €, somen-
te por pessoas que lutam por este ou aquele fim que fixaram para si mesmas. Um anglo-saxao
é a melhor encarnagdo desse tipo de reflexo e é bem consciente disso; por essa razdo, quando
indagado sobre a principal condicéo para atingir um fim, sua resposta seria espantosa e incon-
cebivel a um ouvido russo: a presenca de obstaculos. [Em outras palavras], é como se dissesse:
“Que meu reflexo orientado por metas se exerga em resposta aos obstaculos, e entdo, de fato,
atingirei o fim, por mais dificil que isso possa ser”. E interessante que essa resposta desconsidera
completamente a impossibilidade de atingir a meta. (pp. 310-311)

Finalmente, lembremo-nos de que todo nosso pensamento se desenvolve a par-
tir desse tipo de dificuldades. Como demonstrou Dewey, em seu brilhante estudo
sobre o pensamento, todo pensamento se desenvolve a partir de uma dificuldade. No
pensamento teorico, a dificuldade a partir da qual comegamos é comumente chama-
dade problema. Quando tudo esta claro, quando nada é dificil paranés, quando nao
ha problema, entdo o processo do pensamento pode nem mesmo comegar.

Voltando acs macacos, vemos que nos experimentos o mais caracteristico do
comportamento deles era uma reagio demorada a um obstaculo. E fécil perceber
que, mesmo nos experimentos mais simples, qualquer entrave ou obstaculo que im-
peca o curso normal da agdo dos animais causa um aumento e uma superproduc¢do
de movimentos. O organismo contrabalancga a confrontacdo com uma dificuldade.

Imagine-se uma galinha acostumada a sair em busca de alimento através de
buracos na cerca do jardim. Certa vez, chegando a cerca, encontra os buracos tdo
estreitos que ndo consegue atravessa-los. Como ela se comporta entdo?

Tenta enfiar-se através de um buraco estreito demais. O fracasso faz com que
tente outra e outra vez, ir ao segundo, ao terceiro, ao quarto buraco. Um segundo
fracasso produz grande excita¢do na galinha e resulta na chamada hipercinesia, isto
é, superproducdo de movimentos. Cacarejando, a galinha pde-se a dar voltas e a
correr ao longo da cerca, tentando atabalhoadamente atravessar todos os buracos. O
empecilho ocasiona um aumento violento de toda a sua atividade. Gragas a essas
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tentativas caoticas e sem objetivo, gracas a superproducdo de movimentos, a galinha
ocasionalmente passa por um dos buracos, ainda suficientemente largo para que
pudesse atravessa-lo.

Segundo Buhler:

Na segunda, terceira, quinta vez, a galinha ndo se comporta de maneira diferente, mas quando
0 mesmo processo se repete por uma dlzia de vezes, ela gradativamente alcanga a meta mais
rapidamente e acaba por evitar completamente os volteios inGteis indo diretamente para o
buraco, O éxito frequente deu a esse modo especial de comportamento uma vantagem, o
fracasso eliminou os demais: estabeleceu-se agora uma conexdo clara, inequivoca e suficien-
temente definida entre as impressdes sensoriais confiaveis e 0 modo de comportamento bem-
sucedido. (1927/1930, p. 6)

Uma formiga se comportaria exatamente do mesmo modo. Se se coloca um
obstaculo em seu caminho, a formiga comega a correr incoerentemente em todas as
direcbes, como se estivesse perplexa, mas sua reacdo de confusdo tem grande signi-
ficacéo bioldgica. Em resposta a uma dificuldade, um animal faz tudo o que pode
[para supera-la - J.K ]. Faz muitas tentativas, fica dando voltas, procurando e, como
resultado disso, aumenta suas chances de encontrar o caminho indireto correto.

E assim também que se comporta um c&o faminto quando, preso numa jaula
como um macaco, vé um pedaco de carne do lado de fora da grade. Latindo, lanca-
se ao alimento. Tenta seguidamente enfiar uma pata ou o focinho através das grades;
corre ao longo da grade, demonstrando grande excitagdo nervosa.

Todos esses dados sugerem a concluséo indiscutivel de que, por si s6, um obsta-
culo ou empecilho a agdo instintiva ou habitual aumenta a excitagdo nervosa e pro-
duz um aumento da atividade. Lembremo-nos apenas que, no experimento, um ma-
caco pode ficar sentado durante horas, olhando para a fruta que esta fora do alcance,
ou ficar manuseando infindavelmente as varas que se mostram sem qualquer utilida-
de para ele.

Vemos que a excitacdo nervosa produzida no macaco apenas pela banana néo
seria capaz de manter tal grau de atengdo, concentracao e persisténcia, se o estimulo
néo estivesse associado ao aumento de influéncia de um empecilho que, neste caso,
assume o papel de “provocar o instinto”, para usar as palavras de um psicélogo. De
fato, se se mostrasse ao macaco uma bananaque, a seguir, fosse retirada, dificilmen-
te ele concentraria a atencdo e esforgos durante horas a fio tentando pegar a fruta.

Assim, devemos entdo incorporar o aumento de influéncia de um empecilho em
nossa descri¢do anterior dos processos que tém lugar no macaco. Podemos supor
que, devido a esse fendmeno, ocorre um “curto circuito” entre os centros excitados
do cérebro do macaco. Em todo caso, o0 comportamento exterior do macaco oferece-
nos fundamentos indubitaveis para esse tipo de suposicao.

O que distinguira, de fato, o comportamento de um macaco do de uma formiga,
galinha ou cachorro - os quais também reagem com movimentos grandemente au-
mentados em resposta a um empecilho ou a um obstaculo? Pode-se dizer que o
cérebro mais desenvolvido do macaco toma em consideracao a possibilidade de ou-
tras formas e modos de recanalizar aquela excitacdo nervosa que resulta da “lei do
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represamento” E bem verdade que, neste caso, um macaco também se comporta
como os animais inferiores; as vezes fica dando voltas sem parar, tentando alcangar
a fruta, embora a primeira tentativaja possa convencé-lo de que € impossivel fazé-lo
dirélamente.

Contudo, geralmente ocorre em pouco tempo uma mudanca subita e crucial no
comportamento do macaco. Ao invés de produzir movimentos redundantes, em geral
0 macaco interrompe completamente suas rea¢des exteriores; permanece aparente-
mente imovel, os olhos fixos no objetivo. Tem lugar uma protelagcdo ou suspenséo
geral das ac0es.

(Neste caso) a excitacdo nervosa amplificada ndo se desperdica em movimen-
tos exteriores cadticos, mas se transforma em algum processo complexo interior.
Com Biuhler, podemos sugerir que 0 macaco se desvia de esforcos externos para um
tipo de esquadrinhamento interior, isto é, podemos dizer que 0s centros nervosos
excitados do macaco entram em alguma interacdo ou inter-relacdo e que isso resulta
no “curto circuito” que presumivelmente explica o [o mecanismo do - J.K.] trabalho
de conjetura do macaco.

Ainda estamos muito distantes de uma verdadeira explicagdo psicoldgica da
reacdo intelectual. Para isso, s6 podemos construir pressupostos esquematicos e
mais ou menos plausiveis. Temos fundamentos, porém, para admitir que essa reacao
baseia-se numa interagdo complexaentre os estimulos atuais e conexdes condiciona-
das anteriores.

O INTELECTO COMO TERCEIRO ESTAGIO NO
DESENVOLVIMENTO DO COMPORTAMENTO

Vamos dedicar-nos agora, de maneira sucinta, aqueles tragos novos e especifi-
COS que 0s macacos apresentam nos experimentos de Kéhler e que distinguem pro-
fundamente o terceiro estagio do desenvolvimento do segundo deles, ou seja, das
respostas condicionadas ou treinadas. Podemos mencionar varios desses tragos que
constituem essa especificidade.

O primeiro e mais significativo trago que distingue essas respostas de um refle-
xo condicionado no macaco é o modo como elas se originam e surgem.

Examinemos o modo como aparece um reflexo condicionado, isto é, 0 modo
como uma resposta é estabelecida como resultado de instrucdo ou treinamento. Tra-
ta-se de um processo lento e gradual. Imagine que vocé estd decorando um poema.
Cada vez que vocé o recita, 0 nimero de erros [lapsos de memdria ou omissdes -
J.K.] serd medido: depois da primeira vez, haverad provavelmente muitas falhas -
perto de 100%; depois da segunda vez, esse nimero decrescera ligeiramente, apés a
quinta ou a décima vez, decrescera ainda mais, de tal modo que ap6s determinado
namero de repeticOes, lenta e gradativamente, 0 montante de erros chegaré a zero. Se
esse processo de aprendizagem - o decréscimo de erros apos cada repeticdo - for
representado por uma curva, veremos uma linha suavemente descendente. O reflexo
condicionado estabelece-se, em geral, gradual e lentamente.

80 S Vygotsky, A. li. Luria



As reagdes do macaco desenvolvem-se de modo completamente diferente. Se
tracarmos um grafico semelhante para um macaco a medida que resolve esta ou
aquela tarefa, observaremos que, neste caso, a curva dos erros caira verticalmente.
Ao resolver uma tarefa, 0 macaco ou comete 100% de erros, isto €, ndo consegue
absolutamente resolver a tarefa, ou, assim que a solugdo da tarefa é encontrada,
resolve o problema em qualquer circunstancia sem memorizagao, repetigdo ou trei-
namento - o ndmero de erros cai imediatamente a zero.

Um fendmeno surpreendente que se encontra nos experimentos de Kdhler é
essa memorizacdo “de uma vez por todas” observada nos macacos. Buhler (1930)
compara-a com os fatos bem conhecidos a respeito da memdria humana (p. 14).

Todo o mundo sabe, afirma Bihler (1919/1930), que:

uma prova matematica, por exemplo, ndo é aprendida por repeticdo continuada, como um
poema ou vocabulario [de uma lingua estrangeira - J.K.], Pude encontrar essa assombrosa
capacidade de lembrar em todos 0s casos em que o sujeito encontra ou “descobre” a propria
relagdo [e creio que este é o principio mais importante ndo s6 da chamada memédria l6gica
mas, se corretamente compreendidos, de todos os sistemas mnemotécnicos utilizados pelos
mnemonistas para assombrar o mundo desde a Grécia antiga ] (p. 14)7

Os experimentos de K&hler demonstraram que as reagdes do chimpanzé eram
absolutamente do mesmo tipo. Na maioria das vezes, quando alguma técnica era
bem-sucedida pelo menos uma vez, o animal era capaz de aplicar esse novo modo
em condicBes de percepcdo bastante alteradas.

Alguns psicdlogos encontram, na lei da estrutura8, os fundamentos para expli-
car esse fendbmeno de lembrar “de uma vez por todas”. O macaco descobre a estru-
tura que organiza dada situagdo e, tendo descoberto essa estrutura, determinara cor-
retamente a partir dai o lugar e o significado de cada parte isolada em situacGes
analogas, até mesmo em situacOes alteradas. A partir de nossa experiéncia pessoal,
todos sabemos que ha certas coisas que devem ser memorizadas por meio de muitas
repetigdes, enquanto ha outras que precisam ser compreendidas apenas uma vez
para que sua estrutura seja conservada por muito tempo.

Além disso, podemos sugerir que esse tipo de memorizagéo esta diretamente
ligado a dificuldade e esforgo que acompanham a reacgdo intelectual do macaco.
Como se sabe, as funcdes da memoria baseiam-se no desenvolvimento das vias ner-
vosas e compreende-se facilmente que nos casos em que a ativacdo é relativamente
fraca, o desenvolvimento desse tipo de via nervosa, ou seja, deixar um “vestigio”,
requer uma ativacdo nervosa longa e multipla do mesmo percurso. [Isso poderia ser
comparado com] o modo como uma roda faz um sulco na estrada de maneira lenta e
gradual. Quando um novo percurso nervoso esta sendo estabelecido, a forte ativagao

7Entre colchetes esta a traducdo a partir do texto russo, o texto inglés de Bihler parece ser uma
versdo abreviada; ha muitas edi¢cdes da obra de Bihler, de modo que essa inconsisténcia é compre-
ensivel.

8Lei da estrutura provém do termo aleméo Gestalt Theorie e também se traduz, por vezes, como lei
da forma ou lei da configuragéo.
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que acompanha um empecilho pode agir como um curto-circuito, como uma explo-
sdo empregada para fazer tdneis em montanhas.

Em todo caso, muitos psicélogos tém demonstrado experimental mente que todo
grande esforco que empregamos no ato de lembrar pode, em si mesmo, servir como
estimulo para uma memorizagdo mais rapida e mais permanente. Por mais que isso
possa parecer paradoxal, lembramos melhor o que é dificil do que o que € facil; em
certas circunstancias, lembramos melhor as coisas que exigem esforco mental do
que as que passam facilmente diante de nossos olhos e ouvidos sem exigir esforgo
algum.

O segundo traco novo que eleva o intelecto acima dos reflexos condicionados e
o distingue de todas as demais reacdes é sua fungdo biolégica. Nos experimentos de
Kdhler, o macaco faz descobertas; inventa. Buhler explicou:

Invencédo, no verdadeiro sentido da palavra, constitui a funcdo biolégica do intelecto. O ho-
mem cria instrumentos para si mesmo e os utiliza, enquanto os animais ndo o fazem. Contudo,
essa antiga tese baseada em fatos 6bvios ndo é, como aprendemos em 1917, sem exceg¢do, uma
vez que 0s macacos antropdides utilizam e quando surge a necessidade, criam instrumentos
eles mesmos.”

Nos experimentos de Kd&hler, 0 macaco encontra-se cada vez numa situacéo
nova. Ninguém Ihe mostra ou instrui sobre como agir para sair de alguma dificulda-
de. O comportamento do macaco é o de adaptar-se a novas circunstancias e novas
condi¢Bes em que os movimentos instintivos e treinados ja nao lhe sdo Uteis.

Assim, otrabalho do intelecto comeca no ponto em que a atividade do instinto
e dos reflexos condicionados se detém ou é bloqueada. Adaptar-se a condigdes alte-
radas, a novas circunstancias e a novas situagdes € o que caracteriza 0 comporta-
mento dos macacos. Os animais dos experimentos de Kdhler adaptam-se a essas
novas circunstancias ndo do modo como faz a galinha diante da cercado jardim, isto
€, ndo por ensaio e erro, mas retardando movimentos exteriores e “esquadrinhando
interiormente”.

Rm Menial Development o f Ihe Child, Bihler (1919/1930) disse que o macaco:

é capaz de apreciar devidamente situaces novas e incomuns subitamente.. .ndo por tentativa,
nem adquirindo rapidez e precisdo com a pratica, mas por meio de processos (psiquicos)
interiores. Esse processo psiquico, na medida em que seus resultados surtem efeito, é equiva-
lente aqueles processos que, em nds, chamamos de reflexdo-, é muito possivel que, em casos
mais simples, ndo passe de uma espécie de tateio interior, por assim dizer, um mecanismo
(relativamente) vivo de processos imagéticos, dos quais o acaso descobre a solugdo. Muitas
invengdes e descobertas do homem ocorrem do mesmo modo (p 14)

Esse processo psiquico interior parece corresponder ao que Vygotsky se refere como um “curto-
circuito” que ocorre quando se toma ou se descobre, subitamente, algum caminho novo. Essa energia
“psiquica”, ou atividade interior, que ocorre diante de uma situacdo dificil parece, tanto a Buhler
quanto a Vygotsky, constituir a base biol6gica do “intelecto”, ou da reflexdo, que oferece a capacida-
de “de descobrir e inventar”, que “constitui precisamente o feito especifico deste terceiro estagio do
desenvolvimento mental”. (Bihler, 1919/1930, p 14).
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Buhler afirmou:

Eu sugeriria a palavra “invencdo” como termo técnico para esse tipo de agcdo do macaco
Neste caso, a razdo é que, essencialmente, os macacos superam a nova dificuldade situacional
ndo por meio de técnicas exteriores ou de efeitos e tentativas diversos, mas evidentemente por
meio de um processo (psicoldgico) interno; subseqiientemente, a decisdo parece surgir subita-
mente como uma resposta pronta, isto é, a acdo observavel é jmediatamente realizada com
muita facilidade como se fosse um héabito bem aprendido.

K&hler proporcionou descri¢Ges interessantes da aparéncia e dos gestos ex-
pressivos dos animais, a meio caminho de resolver determinada tarefa:

E preciso realmente que se veja como o chimpanzé parece incrivelmente tolo, quando ndo
consegue encontrar uma solucdo; como, num trejeito humano, coca a cabeca quando se pde a
pensar; como ocorre sibita mudanca no comportamento do animal, como cessam as idéias, 0s
olhares distraidos e 0os movimentos caéticos; como, nesse momento, toda expressdo facial e
movimentos do animal estdo plenos de lucidez; e como, entdo, resolve a tarefa em poucos
segundos, embora anteriormente tenha se comportado durante horas de maneira disparatada,
incoerente e estlpida.

Bihler (1919/1930) comparou essa mudanga stbita nos macacos com um fe-
némeno semelhante por ele observado em situagdes experimentais com pessoas a
guem havia dado tarefas mentais dificeis. “Muito freqiientemente, a solu¢éo nos
chega subitamente”. E continua:

A Unica explicagdo que podiam dar era que sua decisdo havia chegado a eles com uma stbita
“exclamagdo interior” - AHA! - e é por isso que sou de opinido de que a linguagem criou uma
interjeicdo especial para essa subita “iluminacdo interior” - AHA! - exclusivamente com o
propésito de dar conta dessas e de outras experiéncias semelhantes Os chimpanzés de Kdhler
tiveram a experiéncia desse “AHA!” ou de algo anélogo a isso (p. 14).

As descobertas dos macacos propdem ainda uma terceira propriedade distinti-
va. Trata-se da clara independéncia do modo comportamental inventado em relacéo
a situacdo concreta em que foi descoberto. Tendo encontrado a solugéo verdadeira,
0 macaco adquire jmediatamente a capacidade de transferi-la generalizadamcnte a
outras situagdes.

Como ja assinalamos, para 0 macaco um instrumento adquire um “significado
funcional” que pode, subseqlientemente, ser transferido para qualquer outro objeto -
um pedago de pano, um feixe de feno, um sapato, uma aba de chapéu de palha, e
assim por diante. Assim, o macaco [resolvendo a tarefa - J.K.] decifra a estrutura,
ao invés de desenvolver o habito de reagir as partes constituintes e, assim sendo, sua
solucéo demonstra-se amplamente independente dos elementos concretos. (Ver Koffka,
1925/1928, p. 210.)

Se a capacidade de usar instrumentos fosse desenvolvida no macaco como re-
sultado de instrucdo e treinamento, entdo sua capacidade estaria vinculada aos obje-
tos utilizados para o treinamento. Se, por exemplo, 0 macaco tivesse sido treinado a
pegar frutas com uma vara, jamais usaria um pedago de pano ou abas de chapéu
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para 0 mesmo fim. Essa transferéncia de estrutura de alguns objetos para outros é
que também distingue marcadamente areagdo intelectual dos macacos de seus refle-
xos condicionados.

Segundo Edinger:

0 estudo do reino animal tem demonstrado que o mecanismo em seu todo, do extremo da
medula espinhal aos nervos olfativos, inclusive o paleoencéfalo [cérebro primario], estd em
principio disposto de maneira semelhante em todos os vertebrados superiores e inferiores, ou
seja, a base das fungbes mais simples é a mesma de ponta a ponta da série, tanto no homem
como no peixe. (Citado em Buhler, 1919/1930, p 17)

Edinger acreditava que cada nova capacidade psicolégica ou forma de compor-
tamento que aparece no desenvolvimento filogenético também é acompanhada, como
se pode observar, por uma nova formagéo cerebral que da origem a essa capacidade.
“Mas o neoencéfalo sobrepde-se ao paleoencéfalo como um novo aparelho, que co-
mega com os répteis e cresce rapidamente até que, no homem, espalha-se como um
largo manto que a tudo recobre” (citado em Bihler, 1919/1930, p. 17). Edinger
considera que essa é a base da capacidade crescente do animal para ser treinado.
Além disso, as pesquisas de Pavlov demonstraram que o cértex cerebral é o 6rgao
por onde circulam os reflexos condicionados, isto é, a base organica da segunda
etapa do desenvolvimento comportamental.

Segundo Biihler (1919/1930): “Parece que ha também fatos anatdmicos que
ddo suporte ao pressuposto de um terceiro nivel na estrutura do cérebro humano.
Nos macacos antropoides, e mais ainda no homem, encontra-se um novo aumento no
peso relativo do cérebro, que tem lugar principalmente no cortex. Novos campos
com ricas conexdes fibrosas em todas as dire¢Ges desenvolvem-se no cortex e intro-
duzem-se por entre os antigos; no homem, sdo eles sobretudo os centros da fala,
infinitamente importantes” (p. 18).

Exatamente como o novo cérebro se sobrepde ao antigo, assim também
cada novo passo do desenvolvimento comportamental associado a formagdo do
novo cérebro aparece sobre o estagio anterior. Na descri¢do que fez do compor-
tamento do macaco, disse Bihler (1919/1930): “N&o conseguimos ver nenhuma
ruptura com o passado. Esse novo grande passo para diante [talvez tudo quanto
coloca um chimpanzé acima de um cachorro] foi introduzido, talvez, simples-
mente por um pequeno avanco na conceptualizacdo ou por um jogo de associa-
¢Bes um pouco mais livre. A questdo é que se linha que fazer dele um uso
adequado"{p. 19).

Vemos, assim, que uma nova forma - o intelecto - comega a surgir muito
claramente no comportamento do macaco; é o pré-requisito basico para o desenvol-
vimento da atividade laborai e funciona também como o vinculo entre o comporta-
mento do macaco e o do homem. A coisa mais importante, segundo Kohler, é que,
sob muitos aspectos, 0 macaco antropdide estd mais proximo do homem do que de
outras familias de macacos: “Especialmente o quimismo somatico, revelado nas ca-
racteristicas do sangue, e a estrutura do 6rgdo superior - o cérebro principal - pas-
saram a ser mais semelhantes aos do homem do que aos dos macacos inferiores”
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N&o menos importantes do que os dados experimentais sdo as observacdes de
K®ohler, que j& mencionamos, sobre 0 comportamento do macaco brincando, as quais
tém grande significacdo para sua pesquisa. Nesse caso, cOmo vVimos, 0S macacos
faziam, por sua propria conta, amplo uso de instrumentos e, depois, transferiam essa
atividade, juntamente com os meios para a solucdo para as tarefas experimentais e,
vice-versa, usavam tranquilamente em suas brincadeiras os resultados que recente-
mente haviam conseguido atingir num experimento.

O fato de os macacos manipularem coisas quando brincam indica, sem divida
alguma, que o uso que fazem de instrumentos néo é acidental, mas extremamente conse-
gliente de um ponto de vista psicoldgico. Como ja mencionamos, papel muito especial
nessas brincadeiras é desempenhado pela vara. Kéhler (1921/1926) explicou: “A varaé
uma espécie de instrumento geral nas mdos do chimpanzé; pode ser aproveitado em
quase todas as circunstancias, quando seu uso se tiver tomado conhecimento e proprie-
dade; suas funcdes se ampliam e variam de més para més”(p. 76).

J& se mostrou que 0s macacos usam a vara como alavanca, colher, pa e arma.
Kdhler descreveu todos esses casos com grande detalhe no brinquedo dos macacos.

Os macacos exibem um “manuseio de coisas” semelhante, um uso semelhante
de objetos, quando se enfeitam. Em suas brincadeiras, vemos 0s macacos enfeitar-se
com diversas bugigangas. Como descreve Kdhler, os macacos usam animadamente
grande nimero dos mais variados objetos. Quase diariamente, pode-se ver algum
dos animais com um corddo, uma folha de couve, um galho, ou um retalho de 18
sobre os ombros. Quando se deu a Tschego [uma macaca] uma corrente de metal, ela
acolocou imediatamente sobre o corpo. Um sem ndmero de gravetos € frequentemente
jogado sobre as costas e um fio ou retalho de 1a é comumente enrolado no pescoco,
caindo sobre os ombros até o chdo.

Tercera pendura uma corda em tomo do pescoco e sobre as orelhas, emoldu-
rando assim ambos os lados da cara. Quando essas coisas caem, a macaca as segura
com os dentes. Uma vez, Sultdo teve a idéia de enfeitar-se com latas vazias, seguran-
do-as entre os dentes. Chicaas vezes sente prazer em enfeitar as costas com pesadas
pedras; encontrando pedagos pesados de lava, comegou com quatro e acabou che-
gando a nove libras alemds (K&hler, 1921/1926, p. 95).

A esséncia de todos esses enfeites, como mostrou Kdhler (1926), ndo é a pro-
ducdo de um efeito visual, mas “o extraordinario ciumento da consciéncia corpo-
ral" - um sentimento do eu (p. 97). A base para esse aumento € que quando algum
outro objeto se move juntamente com o corpo, isso enriquece e amplia a sensagdo
que provém do movimento.

Resumindo seus estudos, Kéhler (1921/1926) concluiu:

Os chimpanzés exibem um comportamento inteligente do tipo geral, comum em seres huma-
nos. Nem todos os seus atos inteligentes sdo exteriormente semelhantes aos atos humanos,
mas, em condicBes experimentais bem escolhidas, sempre se pode identificar o tipo de condu-
ta inteligente. A despeito de toda diferenca importante entre um animal e outro, isso se aplica
até mesmo aos espécimes menos bem dotados da espécie que aqui foram observados, e, pois,
deve ser valido para todos os membros da espécie, na medida em que ndo seja mentalmente
deficiente, no sentido patolégico da expresséo... .
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Ew todo caso, jsto permanece verdadeiro: os chimpanzés ndo s6 se sobressaem ao resto do
mundo animal por diversas caracteristicas morfoldgicas e, em seu sentido mais estrito, fisio-
légicas, como também se comportam de modo que se considera especificamente humano
Ainda conhecemos pouco de seus vizinhos do outro lado, mas segundo o pouco que sabemos,
com os resultados deste relatério, ndo é impossivel que, nessa area de pesquisa experimental,
0 antropdide esteja mais préximo do homem também em inteligéncia do que de muitas das
espécies de macacos inferiores. Até aqui, as observacdes condizem bem com as teorias da
evolucdo; em particular, confirma-se a correlacdo entre inteligéncia e desenvolvimento do
cérebro, (pp. 275-276)

O USO DO INSTRUMENTO COMO REQUISITO PSICOLOGICO
PARA O TRABALHO

Ha, porém, caracteristicas extremamente importantes que nos permitem des-
crever o comportamento dos macacos a partir do do homem e apresentar sob uma
luz verdadeira o comportamento do homem, no sentido proprio da palavra. Todos os
pesquisadores estdo de acordo na maneira como retratam essas caracteristicas. Nos
as explicamos com um exemplo simples extraido de Kohler.

Num certo momento, blocos de argila branca foram levados para a area de recreio
dos macacos. Sem qualquer estimulo exterior, 0s macacos, ao brincar com a argila,
“descobriram” a pintura. Na vez seguinte em que 0s macacos receberam argila, a mes-
ma coisa recomegou de novo imediatamente. Khler (1921/1926) explicou:

No comego, os chimpanzés lamberam a substancia desconhecida; muito provavelmente que-
riam saber que gosto tinha Sendo insatisfatério o resultado, como costumam fazer em casos
semelhantes, eles limparam os labios proeminentes no objeto mais préximo que encontraram
e, é claro, deixaram-no branco. Depois de algum tempo, porém, a pintura de vigas, barras de
ferro e paredes passou a ser um brinquedo deles, os animais pegavam a argila com os labios,
as vezes triturando-a na boca, umedecendo-a até se tornar uma pasta, e depois aplicavam a
mistura, faziam nova tinta e lambuzavam de novo, e assim por diante. Trata-se de pintura,
ndo de mastigar a argila; pois o proprio pintor, e todos os demais, quando ndo muito ocupados
com seus proprios afazeres, estdo muitissimo interessados no resultado

Logo, como seria de esperar, os chimpanzés pararam de usar os labios como pincel e, pegando
0s blocos de argila com as mdos, caiavam seus objetos com muito mais rapidez e firmeza
Claro que ndo haviam ainda conseguido mais do que grandes esborrifos brancos, ou, quando
especialmente vigorosos, branquear toda a superficie de uma viga Mais tarde, foram fornecidas
outras cores aos animais, (pp. 100-101)

Exatamente a auséncia de sequer os comecos da fala no sentido mais amplo da
palavra - a falta de capacidade de produzir um signo, ou introduzir alguns meios
psicolégicos auxiliares que por toda parte marcam o comportamento do homem e a
cultura do homem - é o que traca a linha divisdria entre o macaco e o ser humano
mais primitivo. Aesse propdsito, Biihler lembra atese de Goethe sobre as cores, que
diz que “misturar, lambuzar e salpicar com tintas é inerente ao homem”.

“Segundo observacdes de Kohler”, disse Bihler, “resulta que misturar, borrar
e lambuzar com tintas sdo tendéncias inatas também do macaco, mas, pelo que
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sabemos, ¢é altamente improvéavel que em algum momento o chimpanzé visse um
signo pictérico numa mancha deixada por um morango esmagado”.

O proprio Kohler tentou fixar os limites cientificos para uma avaliagao precisa
dos resultados de seus experimentos. Com relacéo a isso, K8hler registrou que todas
as acBes dos macacos em seus experimentos relacionavam-se com “uma dada situ-
acao atual” e por isso é impossivel julgar até que ponto, para trds ou para diante, se
estende 0 tempo em que vivem 0S macacos.

O longo tempo despendido com chimpanzés leva-me a arriscar a opinido de que, além da falta
de fala, é dentro de limites extremamente estreitos nessa dire¢do que se devera encontrar a
diferenca principal entre antropdides e até mesmo o mais primitivo dos seres humanos A
falta de um recurso técnico inestimével (a fala) e uma grande limitagdo aos componentes
muito importantes do pensamento chamados “imagens” constituiriam, assim, as causas que
impedem que o chimpanzé atinja sequer o mais elementar comego do desenvolvimento cultu-
ral. (K&hler, 1926, p. 277)

Da maior importancia para a historia do desenvolvimento do pensamento é o
fato de que pensar, no chimpanzé, é absolutamente independente da fala. Vemos o
chimpanzé numa forma puramente biol6gica de pensamento ndo-verbal que nos con-
vence da opinido de que as raizes genéticas do pensamento e da fala séo diferentes no
mundo animal. Todos os fatores que distinguem o comportamento do macaco do do
homem podem ser resumidos e expressos numa afirmacdo geral neste sentido: a
despeito do fato de que o macaco manifesta uma capacidade para inventar e utilizar
instrumentos - o pré-requisito de todo o desenvolvimento cultural humano -, aativi-
dade de trabalho, baseada nessa capacidade, ndo se desenvolveu ainda no macaco,
nem mesmo minimamente. O uso de instrumentos na auséncia do trabalho é o que
mais aproxima o comportamento do homem e o do macaco e, a0 mesmo tempo, o
que mais os afasta.

Essa posicdo encontra confirmacdo indiscutivel no papel biolégico desempe-
nhado pelo uso dos instrumentos para os macacos. De modo geral, essa forma de
comportamento ndo constitui para eles a principal forma de adaptacdo. N&o se pode
dizer que o macaco se adapta a seu meio ambiente com a ajuda de instrumentos.

E bem conhecido o fato de que Darwin rejeitava a opinifo de que apenas o
homem usa instrumentos. Ele demonstrou que, de formarudimentar, o uso de instru-
mentos é peculiar aoutros animais, especialmente entre os macacos. Tratando dessa
questdo, disse Plekhanov: “E bastante provavel que Darwin esteja correto, a partir
de seu ponto de vista, isto € no sentido de que ndo se possa encontrar na famosa
‘natureza humana’ traco algum que n&o se tenha visto antes em alguma espécie de
animal e de que, por essa razdo, ndo dispomos de fundamento algum para indicar o
homem como algum tipo de uma criatura singular, ou, em outras palavras, para
coloca-lo num ‘reino’ especial”.

Contudo, ndo nos devemos esquecer de que diferengas quantitativas podem
transformar-se em diferencas qualitativas. O que pode existir comoforma rudi-
mentar em um animal pode tomar-se signos proeminentes (em outras espécies).
Devemos dizer que isso é particularmente verdadeiro no que se refere ao uso de
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instrumentos. Um elefante quebra galhos das arvores e os utiliza para espantar as
moscas. Isso é interessante e instrutivo. Porém, usar galhos para combater as moscas
provavelmente ndo desempenhou nenhum papel consideravel na histériado desenvolvi-
mento da espécie “o elefante”. Os elefantes ndo se tomaram elefantes pela razéo de que
seus ancestrais mais ou menos tipo-elefante matavam moscas com galhos.

N&o € o que se d& com 0 homem. Toda a existéncia de um aborigene australiano
depende de seu bumerangue, do mesmo modo que toda a existéncia da moderna
Inglaterra depende de suas maquinas. Tirar o bumerangue do aborigene toma-o um
agricultor e, entéo, ele tera, necessariamente, que mudar inteiramente seu estilo de
vida, seus habitos, todo o seu modo de pensar, toda a sua natureza.

Algo semelhante se observa com respeito aos macacos. Realmente, o uso de
instrumentos é incomparavelmente mais desenvolvido nos macacos do que nos ele-
fantes. Na vara usada pelo macaco ja podemos ver o protétipo ndo sé de um instru-
mento em geral, mas de toda uma série de instrumentos diferenciados: pas, lancas, e
assim por diante. Porém, mesmo no caso dos macacos que, no mundo animal, encon-
tram-se no ponto mais elevado quanto ao uso de instrumentos, esses instrumentos
ainda ndo desempenham papel decisivo na luta pela sobrevivéncia. Na histéria do
desenvolvimento do macaco, ainda ndo houve aquele salto para diante que constitui
0 processo de transformacgdo do macaco em homem, e isso, do ponto de vista que nos
interessa, termina no fato de que os instrumentos de trabalho tornam-se a base de
adaptacdo a natureza. No processo de desenvolvimento do macaco, esse salto para
diante teve inicio, mas ndo se completou. A fim de que se complete, é preciso que se
desenvolva uma nova forma especial de adaptagédo a natureza, estranha aos macacos
- 0u seja, o trabalho.

O trabalho, como mostrou Engels (1960), é o fator principal no processo de
transicdo do macaco para o homem. “E a primeira condigio fundamental de toda
vida humana; e o é em tal grau que, em certo sentido, devemos dizer: o trabalho criou
0 proprio homem” (p. 279).

Engels indicou o seguinte caminho do processo evolutivo do macaco até o ho-
mem. Considerou que o primeiro degrau decisivo nessa transformacéo foi a separa-
cao das fungdes das méos e dos pés, separacdo que se desenvolveu como resultado
da vida na floresta, a emancipacdo das maos em relacdo ao deslocamento no solo e
0 comeco do aprendizado de andar ereto. Exatamente essa diferenciacdo nos papéis
dos pés levou a fungGes completamente novas que as maos comegaram a assumir.

Com as maos, 0 macaco agarra um bastdo ou pedras, ou constréi um ninho ou
um esconderijo. “E precisamente nisto que se revela como é grande a distancia entre
a mao sem desenvolvimento do macaco antropdide e a humana, sobremaneira culti-
vada pelo trabalho durante centenas de milhares de anos. O nimero e a disposi¢édo
dos ossos e musculos coincidem em ambos; porém, a méo do selvagem mais primi-
tivo pode realizar centenas de manobras que nenhuma méo simiesca pode imitar”
(Engels, 1960, p. 281). Assim, em certo sentido, libertar a méo torna-se um pré-
requisito para o trabalho. Em outro sentido, torna-se a conseqiiéncia de seu proces-
so. Engels (1960) afirmou: “...a mdo ndo é somente o 6rgédo do trabalho, é também
seu produto” (p. 282).
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O desenvolvimento de todo o organismo incomumente complexo dos ancestrais
do homem ocorreu simultaneamente ao desenvolvimento da méo e de sua transfor-
macdo em 6rgdo do trabalho. Engels (1960) disse : “O dominio da natureza, que se
inicia com o aperfeicoamento da méo, com o trabalho, abria novos horizontes para o
homem a cada novo progresso”. O trabalho servia para unir mais estreitamente a
sociedade. A atividade conjunta, 0 apoio mutuo passaram a ser os fatores basicos da
atividade (p. 282).

“Em suma, os homens em formagéo chegaram ao ponto em que Unham alguma
coisa a dizer, de que conversar" (Engels, 1960, p, 283). O trabalho, estritamente
falando, ndo teve qualquer papel para aquela raga de macacos a partir da qual evo-
luiu 0 homem.

“O trabalho comeca com a confeccdo de ferramentas.... instrumentos de caca
e pesca, 0s primeiros dos quais sdo, a0 mesmo tempo, armas” (Engels, 1960, p. 286-
287). Porém, como sabemos, semelhantes formas de adaptagdo continuam néo ten-
do papel algum para o macaco. “Pela cooperagdo da méo, dos érgdos da linguagem
e do cérebro, ndo s6 em cada individie”, mas também na sociedade, os homens se
tornaram capazes de fazer operacGes cada vez mais complicadas, para fixar objeti-
vos sempre mais elevados e atingiveis” (Engels, 1960, p. 288).

Engels percebeu a existéncia de uma diferenca entre o comportamento dos ani-
mais e o comportamento do homem néo no falo de que os animais carecem da capa-
cidade de planejar a¢Ges: U=~ 3J,, yn\.

Pelo contrario. A atividade conforme a um plano existe, em germe, em todas as partes em que
ha protoplasma, albimina viva, que reage, isto é, que realiza movimentos, por mais simples
que sejam, em resposta a determinadas excitagdes exteriores, ...

Mas, toda a acdo dos animais conforme a algum plano ndo conseguiu imprimir a terra a marca
de sua vontade Somente o homem podia ser capaz de fazé-lo.

Em resumo, o animal se utiliza da Natureza e nela produz transformagdes s6 por sua presen-
¢a, 0 homem submete-a a servigo de seus fins, com as modificacbes que lhe imprime: domina-
a Reside nisso a diferenca essencial e decisiva entre 0 homem e os outros animais; é o traba-
lho por sua vez o que determina tal diferenca, (pp. 290-291)

Algo semelhante ocorre também no reino do desenvolvimento psicoldgico do
homem. Neste caso, podemos dizer que o animal esta totalmente preso a propria
natureza, enquanto o homem domina a natureza e a obriga a servir a seus fins. Neste
caso, novamente, deve isso ao trabalho. O processo do trabalho exige que o homem
tenha certo grau de controle sobre seu préprio comportamento. Esse controle sobre
si mesmo baseia-se, essencialmente, no mesmo principio em que se baseia nosso
controle sobre a natureza.

E assim, nos lembramos a cada passo de que de modo algum dominamos a Natureza como um
conquistador domina um povo estrangeiro, como alguém situado fora da Natureza, mas lhe
pertencemos com nossa carne, NOSso sangue e nosso cérebro; estamos em meio dela, todo o
nosso dominio sobre ela consiste na vantagem que temos sobre os outros seres de poder che-
gar a conhecer suas leis e aplica-las corretamente. (Engels, 1960, p. 292)
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Uma intervencdo ativa sobre o curso da natureza baseia-se precisamente
nessa compreensdo de suas leis. Engels (1960) continuou: “Entretanto, quanto
mais tal acontecer, tanto mais os homens voltardo a sentir-se identificados com
a Natureza; e terdo consciéncia disso; e tanto mais impossivel por assim dizer
se tornaria a nogdo absurda e antinatural da oposicdo entre espirito e matéria, o
homem e a Natureza, a alma e o corpo, nogdo essa que surgiu na Europa depois
da decomposicdo da antiguidade classica, que adquiriu sua mais acentuada for-
ma no Cristianismo” (p. 293).

Assim, na esfera da adaptacdo a natureza, a auséncia do trabalho e, ligado a
isso, o controle sobre a natureza distinguem o macaco do homem. No macaco, o
processo de adaptacdo pode em geral caracterizar-se como manipulagédo das condi-
¢Oes exteriores naturais e adaptagdo passiva a elas. Na esfera psicolégica, é também
caracteristica do macaco ndo possuir autocontrole sobre o comportamento ou, em
outras palavras, ser incapaz de controlar o comportamento com a ajuda de signos
artificiais. 1sso constitui a esséncia do desenvolvimento cultural do comportamento
do homem.

“O uso e a criagdo de meios de trabalho”, escreveu Marx, “ainda que em em-
brido para determinadas espécies animais, constitui o trago especifico caracteristico
do processo humano de trabalho e, por isso, Franklin define o homem como um
animal criador de instrumentos”.

Plekhanov afirmou:

Com os instrumentos o homem aparentemente adquiriu novos 6rgéos, alterando sua estrutura
anatdmica. Desde a época em que passou a usar instrumentos, ele deu forma absolutamente
nova a histéria de seu desenvolvimento: formalmente, como no caso de todos os outros ani-
mais, isso levou a uma modificagdo de seus 6rgdos naturais; agora, antes de mais nada, toma-
se a histéria do aperfeicoamento de seus drgdos artificiais, do crescimento de suas forgas
produtivas.

Marx via a esséncia do processo do trabalho no falo de que “um objeto dado
pela prépria natureza toma-se um 6rgdo de sua (do homem) atividade, um érgdo que
ele anexa aos 6rgdos de seu corpo, ampliando dc certo modo, apesar da biblia, as
dimensdes naturais destes”.

Assim, a partir do momento de sua transigdo para o trabalho como forma basi-
ca de adaptacdo, o desenvolvimento do homem consiste na historia do aperfeicoa-
mento de seus 6rgdos artificiais e progride, “a despeito da biblia”, isto é, ndo na
linha do aperfeigoamento de seus 6rgdos naturais, mas na linha do aperfeicoamento
dos instrumentos artificiais.

Do mesmo modo, na area do desenvolvimento psicoldgico do homem a partir
do momento da aquisicdo e do uso de signos, o que permite ao homem obter controle
sobre seus proprios processos de comportamento, a histéria do desenvolvimento
comportamental, em grau significativo, transforma-se na historia do desenvolvimento
de “meios de comportamento” auxiliares e artificiais - na histéria do dominio do
homem sobre seu proprio comportamento.

Com isso em mente, Engels explicou o conceito de livre-arbitrio, dizendo que:
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a liberdade provém do dominio [do homem] sobre si mesmo e sobre a natureza circundante,
dominio que se baseia numa compreensdo das leis da natureza ¢ que é, assim, necessariamen-
te produto do desenvolvimento histérico Os primeiros seres humanos a se desenvolver a
partir do reino animal eram, sob todos os aspectos, exatamente tdo néo-livres quanto os pré-
prios animais; contudo, cada passo no processo da cultura levou na direcdo da liberdade.

Vemos assim que, na esfera do desenvolvimento psicoldgico, ocorre sibita
mudanca exatamente no momento em que se introduz o uso dos instrumentos - no
mesmo momento em que isso ocorre na esfera da adaptacao biologica. Esse modo de
ver, mais bem expresso por Bacon, foi aqui apresentado por nds sob a forma de uma
epigrafe que diz o seguinte: “A mao nua e o intelecto entregues a si mesmos de pouco
valem: tudo se faz com a ajuda de instrumentos e de meios auxiliares”.

Claro que isto ndo quer dizer que o desenvolvimento da mdo, desse 6rgdo fun-
damental, e do intelecto, entregues a si mesmos, cessa no momento em que comegao
desenvolvimento histérico do homem. Ao contrario, améo e o cérebro, como érgdos
naturais, provavelmente jamais se desenvolveram to depressa ou em ritmo téo ace-
lerado quanto no periodo de desenvolvimento historico.

Porém, o desenvolvimento do comportamento do homem é sempre desenvolvi-
mento condicionado primordialmente ndo pelas leis da evolugao bioldgica, mas pe-
las leis do desenvolvimento historico da sociedade. Aperfeigoar os “meios de traba-
Iho” e os “meios de comportamento” sob a forma de linguagem e de outros sistemas
de signos, ou seja, de instrumentos auxiliares no processo de dominar o comporta-
mento, ocupa o primeiro lugar, superando o desenvolvimento “[d]a m&o nua e [d]o
intelecto entregues a si mesmos”.

Se olharmos para todo este estagio através do qual o macaco ingressano desen-
volvimento do comportamento, temos que dizer que o embrido da atividade de traba-
Iho - o pré-requisito necessario de sua origem - existe no macaco sob a forma do
desenvolvimento da méo e do intelecto que, tomados conjuntamente, levam ao uso
de instrumentos. Contudo, ndo encontraremos nNo macaco pré-requisitos de
autocontrole ou do uso de signos, ainda que primitivos. Estes s6 aparecem no perio-
do histérico do desenvolvimento do comportamento humano e constituem o conted-
do principal de todaa historia do desenvolvimento cultural. Neste sentido, “o traba-
Iho criou o proprio homem” (Engels, 1960, p. 279).
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2

O Homem Primitivo e
seu Comportamento

TRES LINHAS DE COMPORTAMENTO PSICOLOGICO

Na ciéncia da psicologia hd um pensamento profundamente arraigado, qual
seja 0 de que todas as funcgBes psicolégicas do homem devem ser estudadas como
produto do desenvolvimento. “O comportamento do homem?”, diz Blonskiil, “deve
ser compreendido exclusivamente como a historia do comportamento”.

Até o presente momento, duas linhas de desenvolvimento psicologico tém me-
recido estudo bastante amplo. A psicologia tem estudado o comportamento do ho-
mem como resultado de uma evolucéao bioldgica prolongada, encontrando embrides
das formas mais complicadas da atividade humana nos organismos celulares mais
simples. A psicologia tem tomado reacfes primitivas, “movimentos de algo para
algo”, como ponto de partida para uma compreensao das formas mais elevadas de
pensamento e de vontade do homem moderno.

A psicologia enxerga nos instintos animais o protétipo das emogdes; no medo e
no 6dio humanos, encontra tracos dos instintos de fuga e de ataque dos animais
predatorios. A psicologia vé os reflexos condicionados iniciais, que se estudam em
laboratério, como a base do desenvolvimento de toda a atividade humana complexa,
produto do cortex. Ela tenta incorporar em uma Unica lei 0 movimento das plantas
esticando-se na diregdo da luz e os calculos de Newton para a lei da gravidade
universal “como elos individuais”, nas palavras de Pavlov, “de uma sd cadeia de
adaptacdo bioldgica dos organismos”.

Finalmente, com as recentes descobertas de Koéhler, tema do capitulo anterior,
a psicologia obteve oelo perdido que une o comportamento do homem ao comporta-*

' Pavel Petrovich Blonskii (1884-1941), antigo colega na psicologia soviética, j& havia adotado uma
abordagem desenvolvimentalista anteriormente a obra da Vygotsky. Vygotsky ndo fornece uma refe-
réncia para esta citagdo. Uma lista das obras de Blonskii pode ser encontrada no volume 4 de
Sobrante Sochinenii de Vygotsky (1984) (p. 426) Blonskii foi acima de tudo um pedologista e foi
nessa parte de sua obra que Vygotsky se abeberou amplamente.
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mentd de seu parente mais proximo na linha evolutiva bioldgica - os macacos
antropoides. A vitdria total do darwinismo na psicologia s6 se tornou possivel gra-
¢as a descoberta que revelou que otraco essencial do intelecto humano - a invengéo
e o uso de instrumentos - remonta, em seu desenvolvimento, ao comportamento dos
macacos que, em determinadas condic8es, também sdo capazes de inventar e de usar
0s instrumentos mais simples.

Assim, no mundo animal, fomos bem-sucedidos ao descobrir as raizes até mes-
mo daquela forma especifica de adaptagdo humana ativa ao meio ambiente que dis-
tinguiu 0 homem de todo o resto do reino animal e que o conduziu pelo caminho do
desenvolvimento historico. O papel do trabalho na transformacdo do macaco em
homem, assinalado [em primeiro lugar - J.K.] por Engels, foi confirmado neste caso
por meio de experimentos cientificos.

A consideragdo conjunta disso tudo vinculou, de maneira firme e inseparavel, a
psicologia do homem a uma psicologia evolutiva bioldgica e tem ensinado os inves-
tigadores a perceber que, até hoje, o comportamento do homem é, em grau significa-
tivo, o comportamento de um animal que se ergueu sobre as patas traseiras e que
fala, para usar a expressdo de Blonskii.

Com igual amplitude, uma outra linha de desenvolvimento tem sido estudada.
O comportamento humano adulto, como ha muito tempo definiram os psicélogos,
ndo se constitui jmediatamente, mas surge gradativamente e se desenvolve a partir
do comportamento da criangca. N&o obstante, anteriormente, os psicélogos e fildso-
fos precipitavam-se em admitir que as idéias e os pensamentos do homem consti-
tuem o cerne inato de sua alma humana e nédo estdo sujeitos a desenvolvimento,
quando o corpo da crianga se desenvolve.

Tendiam a afirmar que as mais sublimes das idéias do homem estdo presentes
nas criangas na hora do nascimento, ou até mesmo antes. “Nd&o sustento”, escreveu
sobre isso Descartes, “que o espirito de uma crianga no ventre da mae medite a
respeito de questdes metafisicas, mas certamente tem idéias arespeito de Deus, de si
mesmo e de todas as demais verdades que se conhecem em si e por si mesmas, do
mesmo modo que elas existem para os adultos, mesmo que estes ndo pensem a res-
peito dessas verdades”.

Conclusdes extraidas com base nesse tipo de afirmacdo foram formuladas por
Malebranche2, que sustentava que o conhecimento abstrato, l6gico, metafisico e
matematico € mais acessivel as criangas. Se idéias existem de maneira inata nas
criangas, entdo é necessario comunicar a elas as verdades eternas tdo cedo quanto
possivel. Quanto mais préxima da fonte inata, mais pura e verdadeira serd a prépria
idéia. A experiéncia sensorial posterior da crianca, fundada em fatos incidentals,
empanara a pureza inicial de uma idéia inata.

H& muito tempo a ciéncia da psicologia formulou essas posi¢des e adotou o
principio de que o pensamento e o comportamento do adulto devem ser estudados

Nicolas de Malebranche (1638-1715), fil6sofo e fisico cartesiano francés que buscou estender a
filosofia de Descartes relativamente & interacdo corpo-mente
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como produto de um processo muito longo e complicado de desenvolvimento da
crianga A psicologia tentou estabelecer da maneira mais cuidadosa possivel todas
as transformagdes quantitativas de uma para outra forma de comportamento, isto é,
todas as mudangas quantitativas que, tomadas em conjunto, constituem a base do
desenvolvimento da crianca.

A psicologia investigou de que modo, pouco a pouco, lampejos individuais de
fala humana surgem a partir do choro do recém-nascido e do balbucio da crianga
pequena, € como o processo da aquisicdo da fala s6 termina basicamente por volta
da idade de maturacdo sexual, porque apenas nesse momento a fala se torna um
instrumento para a formac&o de conceitos abstratos- um meio de pensamento abs-
trato - para a criancga.

Ela [a psicologia] investiga a seguir de que modo o brinquedo revela, desenvol-
ve e modela as futuras tendéncias, capacidades e talentos da crianca; de que modo,
nas invencdes das criangas, se aprimoram e sdo aplicados elementos de imaginagdo
criativa, e de que modo isto facilitara sua atividade artistica e cientifica futura.

Ambas essas abordagens do desenvolvimento que acabamos de mencionar ti-
veram bastante influéncia na psicologia. Ha, porém, umaterceira linha de desenvol-
vimento que fez muito menos progresso na consciéncia dos psicologos e que é singu-
larmente diferente em comparagdo com os outros dois tipos de desenvolvimento -
trata-se do desenvolvimento historico.

O comportamento do homem moderno, cultural, ndo é s6 produto da evolucéo
bioldgica, ou resultado do desenvolvimento infantil, mas também produto do desen-
volvimento histérico. No processo do desenvolvimento histérico da humanidade,
ocorreram mudanca e desenvolvimento ndo so nas relagdes externas entre as pessoas
e no relacionamento do homem com a natureza; o préprio homem, sua natureza
mesma, mudou e desenvolveu-se.

Em conseqtiéncia dessas mudangas, ocorridas no decorrer de longo periodo de
tempo, constituiu-se um tipo psicolégico de homem cultural moderno, o europeu ou
norte-americano. S6 poderemos compreender 0s tracos desse tipo se adicionarmos
também o ponto de vista genético para explica-los - se indagarmos de onde e de que
modo eles se originaram.

O desenvolvimento histérico do comportamento do homem tem sido estudado
menos adequadamenle do que as duas outras linhas de desenvolvimento, porque a
ciéncia tem tido a sua disposi¢cdo muito menos material relativo as mudancas histo-
ricas da natureza humana do que relativo ao desenvolvimento da crianga e ao desen-
volvimento biolégico. O vasto e variado mundo animal imobilizado em estagios
diversos da “origem das espécies” oferece-nos um tipo de panorama vivo da evolu-
cao bioldgica e permite-nos adicionar estatisticas de psicologia comparada aos da-
dos de anatomia e fisiologia comparadas.

O desenvolvimento da crianga é um processo que tem lugar incessantemente
sob nossos proprios olhos. Oferece-nos os mais variados tipos de pesquisa. O pro-
cesso de mudanca histérica da psicologia humana, contudo, encontra-se cm condi-
¢Bes muito menos favoraveis de pesquisa. Epocas historicas desaparecidas deixa-
ram documentos e tracos do passado.
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Uma histdria superficial da espécie humana pode ser bem mais facilmente
reconstruida com base nesses documentos e vestigios. Ao mesmo tempo, 0s meca-
nismos psicologicos do comportamento ndo deixam rastros de nenhuma forma obje-
tiva e completa. Por isso, apsicologia historica tem consideravelmente menos ma-
terial a sua disposicdo.

Por isso, a investigacéo a respeito dos chamados povos primitivos constitui
uma das fontes mais ricas para a psicologia. Certos povos do mundo ndo-civilizado
por estarem nos niveis mais inferiores de desenvolvimento cultural, sdéo comumente
chamados de povos primitivos ou selvagens, naturalmente no sentido relativo da
palavra. De pleno direito, esses povos ndo podem ser chamados de primitivos, por-
que todos eles parecem possuir um maior ou menor grau de civilizacdo. Todos eles
procedem do periodo pré-historico da existéncia do homem. Muitos deles possuem
tradi¢cBes muito antigas. Alguns experimentaram diretamente a influéncia de cultu-
ras distantes e poderosas. Outros regrediram a um nivei de desenvolvimento inferior.

No sentido estrito da palavra, hoje ndo existe homem primitivo em parte al-
guma, e o tipo humano como se apresenta entre 0s povos selvagens [0s mais antigos]
s0 relativamente falando pode ser chamado de primitivo. A primitividade nesse sen-
tido é o estagio mais baixo e o ponto de partida do desenvolvimento historico do
homem. Os dados a respeito do homem pré-historico, a respeito de povos no nivel
mais inferior do desenvolvimento cultural e a respeito da psicologia comparada de
)ovos de cultura diversa sdo Uteis como material para a psicologia do homem primi-
ivo.

A psicologia do homem primitivo ainda ndo foi definida Agora é que se esta
acumulando material nessa area, que se estdo desenvolvendo métodos para trabalhar

com esse material e que, segundo Thumwald3;uma viséo psicologica esta permeando
0 material etnografico.

TRES TEORIAS DO DESENVOLVIMENTO HISTOR1CO-CULTURAL

A primeira tarefa que surge ao se enfrentar a questdo do desenvolvimento his-
torico do homem é a de definir a especificidade do processo de desenvolvimento com
que se depara neste caso. A psicologia prop6s, um ap0s outro, trés pontos de vista e
trés principios que caracterizam o desenvolvimento histdrico do homem.

Richard Thumwald (1869-1954), antrop6logo psicolégico e socialista que divergia das opinides de
Wundt e de Lévy-Bruhl, acreditando que a comparagdo entre instituicdes sociais diferentes de dife-
rentes sociedades poderia definir sequéncias de desenvolvimento histérico e diferencas de estrutu-
ras sociais funcionais que fomentam processos mentais superiores Seu livro, Black and White in

East Africa (Thumwald, 1935) é dedicado a seu estudo de comunidades primitivas e atraiu aqui o
interesse de Vygotsky
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O primeiro ponto de vista, apresentado em sua época por Tylof e Spencer5,
entou os primeiros etnografos e etnélogos, que coletaram enorme quantidade de

w H Pinnterial factual sobre quest8es de moral, crencas, habitos, institui¢des e linguagem

depovos primitivos. ) )
M Em psicologia, esses autores defendiam o ponto de vista do chamado
B gssociacionismo6 Pretendiam que a lei basica da psicologia fosse a lei da associagdo,

EH1 jstO™ aconexdo estabelecida entre elementos de nossa experiéncia com base em sua

contigiiidade e semelhanga. Do modo como sugerem esses autores, as leis do espirito
humano sdo sempre uma sé e a mesmaem todo tempo e por todo o globo terrestre.

O mecanismo da atividade mental, a propria estrutura dos processos de pensa-
mento e comportamento ndo diferem num homem primitivo e num homem cultural,
etodaa especificidade do comportamento e do pensamento de um homem primitivo
em comparacdo com ade um homem cultural pode, segundo essateoria, sercompre-
endida e explicada apartir das condi¢cdes em que o selvagem vive e pensa.

Se nds, como pessoas culturais, féssemos um belo dia despojados de toda a
enorme experiéncia acumulada pelo homem e colocados nas condi¢6es de vida em
que vivia 0 homem primitivo, pensariamos e agiriamos, disseram Tylor e Spencer,
do mesmo modo que um homem primitivo pensa e age. Conseqiientemente, nao €
umaquestdo do aparelho de pensamento e comportamento e seus mecanismos espe-
ciais o0 que distingue uma mente cultural [enculturada - J.K.] de outra ndo exposta a
cultura - é apenas uma questdo da quantidade de experiéncia adquirida por cada

uma delas.

4sir Edward Bumett Tylor (1832-1917), antrop6logo inglés que estudou mitologia, magia e menta-
lidade primitiva do ponto de vista darwiniano (cf. Tylor, 1874, 1877). Embora Vygotsky ndo indique
aqui qual o estudo que podia ter em mente, sem ddvida estd se referindo a HOwW Natives Think de
Lévy-Bruhl (1910/1926), em que este Ultimo escreve: “Na época em que foi publicada Primitive
Culture, e durante alguns anos a seguir, a filosofia do associacionismo parecia preponderar inequi-
vocamente” (p. 26).

5Herbert Spencer (1820-1903) propds a teoria do associacionismo evolutivo. Juntamente com
Alexander Bain, ele foi o Gltimo da linhagem dos associacionistas britdnicos. Sua obra mais impor-
tante foi Principles ofPsychology (1871). Segundo Corsini (1984)

Spencer aplicou a teoria evolutiva da heranga de caracteristicas adquiridas de Lamarck a sua
prépria teoria. Ele acreditava que, quando as mesmas associag0es ocorrem seguidamente em
um individuo, elas podem ser transmitidas a prole dessa pessoa. Ap6s varias geragdes, acaba-

rdo por assumir a forma de instintos (Vol. 3, p. 357).

M ais tarde, Pavlov, na Russia, e Thorndike, nos Estados Unidos, submeteram esses principios a
testes experimentais Segundo Lévy-Bruhl (1910/1926): “o evolucionismo de Herbert Spencer, en-
tdo muito famoso, exerceu fascinio consideravel sobre muitas mentes” (p. 3). Com toda a probabili-
dade, o préoprio Vygotsky compartilha dessa opinido.
6 A teoria do associacionismo evolutivo foi apresentada, sobretudo, pelos associacionistas britani-
cos, particularmente Herbert Spencer (1820-1903) e Alexander Bain, que propuseram duas leis
basicas da associacdo similaridade e contigiidade Conseqientemente, “as sensagfes e sentimen-
m tos vém juntos em estreita sucessdo de tal modo que quando um deles vem a mente, muito provavel-

mente o outro a acompanhara ™ (Ver Carlini, 1984, Vol 2, p 419)



I partir dessa posicao, o animismo ou teoria do espirito de todos os fendmenos
e objetos naturais é, pois, considerado por esses autores como o fendmeno central e
gue se encontra no cerne mesmo do desenvolvimento cultural do homem primitivo

A lei daassociagdo de idéias ca aplicagdo ingénua do principio da causalidade
sdo, paraTylor e Spencer, explicacdo para o surgimento do animismo (essa filosofia
natural do homem primitivo), que tem origem nas leis naturais do espirito humano.
A uniformidade do espirito humano portodo o globo terrestre é aceita como axioma
por esses dois autores. Particularmente, a coincidéncia entre religides, morais e ins-
tituicOes, observada entre povos que vivem nas mais remotas partes da terra, falaem
favor dajusteza desse modo de ver.

Assim, 0 mecanismo psicologico fundamental do comportamento - a lei da
associacao de idéias e o principio basico do pensamento légico (o principio da cau-
salidade) representam a caracteristica comum do homem primitivo e do homem cul-
tural. Contudo, esses dois mecanismos-associagdo psicologica e pensamento 16gi-
co - tém sido utilizados amplamente apenas no homem cultural, enquanto a expe-
riéncia do homem primitivo é limitada e o material ndo é grande. Isso da origem a
diferenga entre a psicologia do primeiro [homem cultural] e do dltimo [homem pri-
mitivo],

E facil ver que, assim proposta, rejeita-se exatamente a questdo do desenvolvi-
mento psicolégico do homem no curso da histdria. O desenvolvimento como tal ndo
¢ possivel quando, bem no comeco do caminho, temos absolutamente o0 mesmo fend-
meno que no fim. O que se quer dizer aqui nao é desenvolvimento no sentido estrito
da palavra, mas, antes, acumulacao de experiéncia Em principio, 0 mecanismo mesmo
de acumulagdo e processamento dessa experiénciando € em nadadiferente nos esta-
gios inicial e final. Apenas ele [o mecanismo - J.K.] pennanece imutavel no curso da
mudancga histérica universal.

Ja ha muito tempo a psicologia abandonou esse ponto de vista ingénuo. Nada
mais ingénuo do que descrever o homem primitivo como um fil6sofo natural e expli-
car todo o seu pensamento e comportamento segundo as peculiaridades de sua filo-
sofia. Nédo sdo interesses teoricos e ideais, mas sim necessidades materiais 0 que
motiva o desenvolvimento do pensamento e do comportamento humanos: o homem
primitivo age mais sob a influéncia de motivos praticos do que teéricos, e em sua
propriamente [psicologia], o pensamento l6gico esta subordinado a reagdes instinti-
vas e emocionais.

M. Pokrovsky7 escreveu:

N&o ha maior faldcia do que descrever a visdo de mundo de um selvagem como origem de sua
religido; ao contrario, uma visdo de mundo forma-se com base em determinadas emogdes
religiosas preexistentes Na raiz dessa religido primitiva ndo se encontra uma explicacdo, mas
exatamente a auséncia de uma explicacdo N&o é alguma idéia ou pensamento l6gico, mas sim
a emogdo - ponto de partida de todo processo consciente em geral - que constitui a base do
pensamento religioso no selvagem

Mikail Nikolaevich Pokrovsky (1868-1932), historiador soviético.
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Pesquisas posteriores demonstraram que 0 mecanismo psicoldgico para o pensa-
mento e comportamento do homem primitivo é também uma quantidade [valor - J.K.]
historicamente inconstante. A lei da associacéo de idéias e o principio do pensamento
causai de modo algum abrangem todas as facetas do pensamento humano. Lévy-Bruhl
foi o primeiro a tentar mostrar que 0 mecanismo psicologico do pensamento do homem
primitivo ndo corresponde ao que se encontra no homem cultural.

Ele chegou a tentar determinar a diferenca entre aquele e este, e a estabelecer as
leis mais universais que controlam a atividade do mecanismo psicologico do homem
primitivo. Seu ponto de partida é diametralmente oposto a posigédo de Tylor.

Ele parte de duas posi¢Ges fundamentais. A primeira delas esta contida na
visdo de que, com base nas leis de uma psicologia individual como, por exemplo, as
leis da associacdo de idéias, € impossivel explicar as crengas e as idéias coletivas que
surgiram como fendmenos sociais numa comunidade ou povo. Essas idéias coletivas
surgem como resultado da vida social de um dado povo e sdo comuns a todos o0s
membros de um dado grupo. Neste caso, sdo transmitidas de geracdo em geracéo.
Muitas vezes se transmitem a um individuo de forma pronta e muitas vezes nédo sdo
posteriormente desenvolvidas por aquele individuo. Precedem essa pessoa € a ela
sobrevivem, do mesmo modo como a lingua tem uma existéncia social semelhante,
independente de cadaum dos individuos isoladamente.

Assim, altera-se o principal ponto de vista sobre essa questdo. Para empregar
as palavras de Comte8, Lévy-Bruhl tentou descrever ndo “a humanidade ... através
do homem, mas, ao contrario, 0 homem através da humanidade” (citado em Lévy-
Bruhl, 1910/1926, p. 15). Ele ndo acreditava que se possa obter os tragcos dos povos
primitivos com base nas leis psicolégicas da vida individual, mas exatamente o con-
trario; procurou basear sua explicagdo da psicologia do individuo no carater das
idéias coletivas que emergem nesses grupos, bem como no tipo e estruturada socie-
dade em que vivem aquelas pessoas.

A segunda posic¢éo inicial de pesquisa pressupde o seguinte: tipos diversos de
psicologias individuais correspondem a tipos diversos de sociedade. Essas psicolo-
gias diferem entre si do mesmo modo que diferem as psicologias de vertebrados e
nao-vertebrados.

E claro que, como com animais diferentes, e assim também com estruturas
sociais diversas, ha tracos universais inerentes a todo tipo de sociedade humana -
linguagem, tradic0es, instituices. Porém, juntamente com essas caracteristicas uni-
versais, disse Lévy-Bruhl que as sociedades humanas, como os organismos, podem
apresentar estruturas que diferem profundamente umas das outras e, conseqiiente-
mente, diferencgas correspondentes nas funcdes psicologicas superiores. Por isso, &
necessario renunciar a idéia de, logo de inicio, reduzir todas as operacdes psicologi-
cas aum tipo Unico, independentemente da estrutura de uma sociedade, e de explicar
todas as idéias coletivas por um mecanismo psicoldgico e l6gico que continua sem-
pre um s e 0 mesmo.

Augusto Comte (1798-1857), filésofo francés que propds uma teoria dos trés estagios do desenvo!
vimento intelectual da humanidade o teolégico, o metafisico e o positivista ou cientifico
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Observadores c viajantes enaltecem seus sentidos incomumente acurados de
visdo, audicdo e olfato, sua enorme resisténcia, sua destreza instintiva, sua capaci-
dade de orientar-se, seu conhecimento do que o circunda a floresta, o deserto e o
mar Varios autores idealizaram seus principios éticos, vendo em seu comportamen-
to moral tracos de uma moralidade instintiva de que o dotou a propria natureza.
Finalmente, num louvor unanime (até mesmo em obras de pesquisa cientifica) todos
corroboram inteiramente a chamada “capacidade de encontrar caminhos” do homem
primitivo, isto €, sua capacidade de recriar, por meio de pistas as mais insignifican-
tes, descricBes muito complicadas de eventos, circunstancias e assim por diante.

Arsenev fez um relato sobre um GoldD com quem viajou pelos bosques do
territério Ussuriiskii. “O gold era capaz de ler eficientemente as pistas como se
fossem um livro e reconstruir todos os eventos em ordem rigorosa”. Essa capacidade
de recriar descri¢cbes complicadas de eventos passados por meio de sinais 0s mais
ténues, imperceptiveis aos olhos de um homem cultural, constitui enorme superiori-
dade do homem primitivo sobre o homem cultural e uma dependéncia enorme deste
Gltimo em relacdo aquele, nas circunstancias em que 0s viajantes se encontram.

Assim, o primeiro grupo de diferencas relaciona-se com a superioridade do
homem primitivo, o que, por sua vez, deu origem a sua glorificacdo, como se ele
fosse um modelo perfeito da natureza, e a conviccdo de que se distingue por tal
quantidade de qualidades positivas em comparacdo ao homem cultural, que supera
este Ultimo no desenvolvimento das funcdes psicolégicas naturais.

O outro grupo de distingbes apresenta a descri¢do diametralmente oposta do
homem primitivo: desamparo, atraso, incapacidade de realizar até mesmo a opera-
¢do menos complicada que exija calculo, reflexdo ou rememoracdo e mais uma série
de deficiéncias, isto ¢, desvios inferiores [em relagdo ao homem moderno - J.K.], que
a primeira vista também impressionam um homem cultural quando se vé diante de
um homem primitivo. Tudo isso antigamente obrigava os observadores a equiparar
0 homem primitivo a uma crianca ou a um animal, e a observar toda a sua inferiori-
dade em relacdo ao homem cultural.

Assim, o resultado € um quadro bastante complexo: por um lado, o homem
primitivo supera o0 homem cultural numa série de aspectos; por outro lado, ele é
inferior. Esse é o quadro a primeira vista. Procuraremos agora compreendé-lo.

A primeira pergunta ao investigador é que tipo biolégico representa 0 homem
primitivo? No sentido bioldgico, sera ele simplesmente um ser desenvolvido de ma-

VK. Arsenev (1872-1930) realizou expedigdes e pesquisas etnograficas no Extremo Oriente,
onde estudou os costumes, habitos, ritos religiosos e folclore dos habitantes locais como os golds
(Goldy). Esse era o nome arcaico de um povo primitivo que vivia as margens e nos afluentes do
Amur e do Ussur, no extremo da parte oriental da antiga Unido Soviética. Os golds, hoje conhecidos
como nanains (nanaitsy), viviam no territério do Khabarovsk A lingua nanain pertence a familia de
linguas Tungusmanchurianas; para seus textos escritos, utiliza principalmente o alfabeto russo. As
obras mais importantes de Arsenev sdo Derm (lzala (1936) e Selections (1986) O famoso cineasta
japonés Akira Kurosawa baseou seu famoso filme Dersu (Izala nas lembrangas de Arsenev sobre o
guia de sua expedicdo
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neira mais ou menos diferente do que o homem cultural e, conseqlientemente, pode-
remos nos atribuir todas essas diferencas duplas entre o homem cultural e o primi-
tivo simplesmente a uma diferenca biolégica- do mesmo modo que fazemos sempre
gue comparamos 0 homem com algum animal?

Infelizmente, até o presente momento, ainda ndo possuimos resultados precisos
e definitivos da pesquisa biolégica sobre o homem primitivo, apesar do nimero
enorme de trabalhos escritos nessa area. Além de algumas poucas diferencas, insig-
nificantes e definidas de maneira duvidosa, na esfera da fisiologia (como, por exem-
plo, cura mais rapida de ferimentos nos povos primitivos, relativa imunidade a con-
taminagdo e infeccdo, menor suscetibilidade a maléria, e assim por diante) néo te-
mos conhecimento de quaisquer tragos essenciais definidos de forma indiscutivel. E
verdade que tem sido definida por determinados pesquisadores toda uma série de
outros fatores diretamente ligados ao atraso cultural do homem primitivo.

Se esse pressuposto fosse verdadeiro, se 0 homem primitivo era de fato
diferente do homem cultural em seu tipo biologico, se se verificasse que seu
proprio organismo funcionava essencialmente de modo diferente do organismo
de um homem cultural, poder-se-ia, entdo, encontrar, com certeza indiscutivel,
uma explicacdo da diferenca entre o comportamento de um homem primitivo e o
de um homem cultural. Isto porque foi estabelecido cientificamente com absolu-
ta precisdo que o comportamento de qualquer animal é funcdo da constituicdo
de seu organismo. Organismos com constituicdes diferentes possuem também
formas diferentes de comportamento.

A afirmacdo de que as suturas cranianas se fecham nos povos primitivosja por
volta da puberdade, isto €, consideravelmente mais cedo do que nos povos culturais,
representa um desses fatos que poderiam corroborar a opinido de que existem dife-
rengas biologicas entre 0 homem primitivo e 0 homem cultural. Com respeito ao
desenvolvimento do cérebro, a base organica imediata do comportamento, tem sido
assinalado que o homem primitivo possui um desenvolvimento menor de matéria
cinzenta no cérebro, uma simplicidade relativa das circunvolug6es cerebrais e uma
suspensdo precoce do desenvolvimento cerebral. O desenvolvimento fisioldgico glo-
bal de um homem primitivo ocorre num andamento e num ritmo diferentes dos do
homem cultural. Tem-se observado que o periodo de tempo do desenvolvimento glo-
bal do homem primitivo é menor do que o do homem cultural, que ele cessa com o
inicio da puberdade ou pouco depois disso.

Porém, todos esses dados ndo nos oferecem a mais leve razdo para admitir a
existéncia de um tipo orgénico diferente para o0 homem primitivo. O fechamento
precoce das suturas cranianas, como observou Thurnwald, ndo indica qualquer limi-
tacdo essencial do desenvolvimento do cérebro. Analogamente, uma estrutura cere-
bral macroscopica nao indica um reflexo direto de comportamento complexo, ou de
comportamento primitivo. Devem-se ter em mente as consideragfes mais complica-
das assinaladas por Thurnwald.

“Muito do que a observacdo superficial atribui a organizacao fisiologica”, dis-
se ele, “é causado por grave atraso cultural”. Neste caso, a causa pode, pois, ser
confundida com o efeito e vice-versa. N&o se trata de atribuir o comportamento
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primitivo ao subdesenvolvimento, mas sim que o comportamento primitivo resulta
numa interrupgédo precoce do desenvolvimento.

Segundo [esse] comentario preciso de Thurnwald, a antropologia contempora-
nea encontra-se no mesmo estagio de desenvolvimento que o da botanica ao tempo
de Linnaeus1l As investigacdes antropologicas atuais apenas muito recentemente
comecgaram a comparar a constituicdo do homem primitivo com a do homem cultu-
ral em conexdo com o estudo da atividade do sistema endocrinoldgico. A fim de
esclarecer em que medida os tracos fisiolégicos do homem primitivo podem ser res-
ponsaveis pelas diferencas observadas entre ele e 0 homem cultural adulto, devemos
estender-nos sobre uma questdo a qual até agora tem sido dada grande importancia
e que se relaciona diretamente ao comportamento, ou seja, a atividade dos drgéos de
percepcao.

Pesquisas tém demonstrado que os relatos de viajantes sobre a acuidade da
visdo, da audicdo e do olfato do homem primitivo séo, na verdade, absolutamente
injustificados. Em qualquer comparacdo com o habitante urbano cultural europeu,
sO se poderia, de fato, esperar que se descobrisse uma superioridade de visdo e de
audicdo no homem primitivo, porque as condi¢des da vida cultural levam muitas
vezes a um decréscimo da visdo e a miopia. Contudo, mesmo nesse caso 0 pesquisa-
dor nos aconselha a néo tirarmos conclusdes apressadas.

“A acuidade dos sentidos do homem primitivo”, diz Thurnwald, “muitas vezes
é resultado da pratica; o déficit nessas esferas dos habitantes de cidades € muitas
vezes consequiéncia da falta de uso, devido a seu modo de vida em locais restritos”.

Ligado a isso ha também o fato de que o comportamento dos povos primitivos
baseia-se muitas vezes ndo na reacdao imediata dos 6rgdos dos sentidos, mas numa
dada interpretacéo de certos sinais ou fendbmenos. Por exemplo, um certo estremecer
da 4gua calma informa o pescador experiente sobre a passagem de um cardume de
peixes; uma nuvem de po de certa altura ou forma informa o cacador de um bando de
animais de certo tipo e do nimero deles. Nessas circunstancias, ndo se trata da
acuidade deste ou daquele 6rgéo de sentido, mas sim de uma capacidade experiente
e treinada para interpretar sinais.

No correr de pesquisas experimentais, descobriu-se que a acuidade dos senti-
dos - particularmente da visdo em povos primitivos ndo difere essencialmente da
nossa. E bem verdade que se pode considerar um fato estabelecido que a miopia de
um europeu é sem davida alguma produto da cultura. Mesmo assim, resulta que esta
ndo € a Unica razdo da superioridade da visdo do homem primitivo: o europeu preci-
sa de maior claridade num quadro para que forme uma opinido sobre ele, enquanto
ao mesmo tempo 0 homem primitivo estd acostumado a decifrar e a adivinhar até
mesmo imagens ndo-claras. A esse respeito, papel decisivo teve a pesquisade Rivers?

Carolus Linnaeus (1701-1778), forma latina de Carl von Linne, primeiro botanico a estudar os
principios de definicdo de géneros e espécies de organismos
p W.H.R. Rivers, “Primitive color vision” (1901), Vygotsky ndo cita essa obra neste manuscrito
Contudo, Luria (1974) refere-se diretamente a ela nos resultados publicados de suas pesquisas de
1931-1932 sobre o povo primitivo do Usbequistdo
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sobre a visdo, a obra de Myers1l sobre a audicdo, o olfato e o paladar, a obra de
McDougallu Sobre as sensacdes epidérmicas e musculares e sobre a pressao arteri-
al e aobrade Myers sobre a velocidade das reacdes.

Todas essas pesquisas mostram que, do ponto de vista da atividade fisioldgica
elementar que fundamenta nossas percepgdes e nossos movimentos, isto &, todos 0s
componentes das reagdes mais simples que formam nosso comportamento, ndo ha
diferenga substancial entre 0 homem primitivo e 0 homem cultural. Mesmo a respei-
to da percepgdo de cores, é impossivel estabelecer qualquer diferenca significativa.
Nessa pesquisa, Rivers descobriu que em um grupo de papuas havia uma porcenta-
gem muito elevada de daltonismo?5 enquanto em outro grupo ndo se encontrou
nenhuma pessoa com esse problema.

Contudo, ainda esta por ser descoberta uma raga primitiva com cegueira com-
pleta para cores; nem mesmo em macacos Se conseguiu estabelecer essa cegueira
para cores de maneira confiavel. “E necessario admitir-se”, disse mais tarde
Thurnwald, “que o desenvolvimento da percepcdo de cores aperfeicoou-se muito,
antes que surgisse o homem propriamente dito”.

De maneira algo semelhante, a audi¢cdo dos povos primitivos é considerada
superior a nossa. Contudo, a pesquisa de Myers e Bruner mostrou que a audicao
entre individuos da raca branca €, na média, mais precisa do que no homem primiti-
vo. O sentido do olfato, também, tem sido do mesmo modo superestimado. “Pesqui-
sas sobre negros e papuas”, disse Thurnwald, “levaram-nos aos mesmos resultados
ja constatados com respeito a visdo e a audicdo”. Dados contraditorios tém sido
obtidos em pesquisas sobre sensaces tateis. O experimento de McDougall revelou
uma finura algo maior na distingdo [de sensag¢fes tateis - J.K.]. Contudo, nenhum
outro estudo sobre povos primitivos teve &xito em constatar qualquer desvio signifi-
cativo do nivel de desenvolvimento dessa mesma func¢do no homem cultural.

Além disso, de maneira semelhante, a tolerancia a dor um pouco maior revela-
da por pesquisas nao indica diretamente uma base psicologica para esse fenémeno.
Mesmo a desteridade, ndo encontrada nos macacos superiores, destaca-se como um
sintoma geral da natureza humana e pode ser observada no homem primitivo no
mesmo grau que no homem cultural.

Se se tentar sumariar os resultados desses experimentos relativos a diferenca
fisiolégica do homem primitivo, é possivel chegar a conclusdo de que a pesquisa
cientifica ndo dispde, no momento presente, de qualquer material positivo que indi-

Charles Samuel Myers (1873-1946) acompanhou Rivers e McDougall nas expedigdes antropold-
gicas ao Estreito de Torres. O mais provavel é que Vygotsky se refira aqui aos relatérios de Haddon
sobre essas expedigdes antropolégicas, citados em Lévy-Bruhl (1910/1926)

I Colaboracdo de Meyers (Meyers & McDougall, 1903) a William McDougall (1871-1938), psic6-
logo anglo-norte-americano que estudou visdo, atencdo, meméria, fadiga, entre outras coisas. Para
Vygotsky é importante a colaboracdo de McDougall (Meyers & McDougall, 1903) aos relatérios de
Haddon sobre as expedigdes ao Estreito de Torres, citada em Lévy-Bruhl (1910/1926)

5 Perturbagdo da visdo de cores estudada pelo quimico e fisico inglés J. Dalton (1766-1844), e cujo
nome vem do desse autor O mais das vezes, os que sofrem de daltonismo confundem o verde com o
vermelho.
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casse que um tipo bioldgico especial pudesse ser a causa primaria que deu origem a
toda a especificidade do comportamento do homem primitivo. Aocontrario, porum
lado, as diferencas constatadas pela pesquisa resultam muito pouco significativas.
Por outro lado, essas diferengas sdo.extremamente dependentes de pratica ou da
falta de pratica isto é, em grande medida, as préprias diferencas acabam estando
ligadas ao desenvolvimento cultural. Tudo isso nos obriga a propor uma raz&o in-
versa entre as diferengas culturais e biolégicas do homem primitivo. Essas diferen-
cas obrigam-nos a preferir atribuir ao subdesenvolvimento cultural o atraso que se
pode observar na area das fungdes psicologicas do primitivo.

“Deve-se conferir o titulo pleno de homem ao homem primitivo”, disse
Thumwald. Aparentemente, o desenvolvimento do homem como espécie bioldgica
completou-se basicamente no momento em que comega a histéria do homem E claro
que isso ndo quer dizer que a biologia humana se imobil izou a partir do momento em
que se iniciou o desenvolvimento histérico do homem. Claro que no.

A plasticidade da natureza humana continuou a mudar. Contudo, essa mudan-
ca biologica da natureza humana ja se tornou um valor dependente do desenvolvi-
mento histdrico da sociedade humanae a ele est4 subordinada. Como Thumwald, os
pesquisadores de hoje verificam que a tecnologia e a organizacdo social, esta origi-
naria de um estagio definido do desenvolvimento dessa tecnologia, sdo os fatores
basicos do desenvolvimento da psicologiado homem primitivo.

O desenvolvimento do homem, como 0 encontramos até mesmo entre 0s povos
mais primitivos, é desenvolvimento social. Assim, devemos esperar antecipadamen-
te poder encontrar aqui um processo de desenvolvimento extremamente caracteristi-
co que é profundamente diferente daquilo que observamos na evolugéo do macaco
para o homem.

Digamos desde ja que o processo de transformacgdo do homem primitivo em
homem cultural e o processo de sua evolugdo bioldgica ndo coincidem. Aquele ndo
representa a continuacao deste; ao invés disso, cada um dos processos esta sujeito a
suas proprias leis especificas.

A MEMORIA DO HOMEM PRIMITIVO

Recorremos agora diretamente a material concreto de pesquisa e tentamos ex-
plicar o que constitui a natureza especifica do desenvolvimento histérico do compor-
tamento do homem. Para tanto, ndo iremos tratar superficialmente de todos os as-
pectos e areas do comportamento do homem primitivo. Estendemo-nos somente so-
bre trés das areas mais importantes de interesse imediato para nds ¢ que nos permi-
tem chegar a diversas conclusfes gerais a respeito do comportamento como um
lodo. Examinamos primeiro a memoria, a seguir, 0 pensamento e linguagem e, final-
mente, as opera¢fes numeéricas do homem primitivo; tentamos estabelecer em que
direcéo se desenvolvem essas trés funces.

Comecemos com a memoria. Todos os observadores e viajantes louvam de
maneira unanime a extraordinaria memoria do homem primitivo. Lévy-Bruhl assi-
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nalou muito justificadamente que, na mente e no comportamento do homem primiti-
vo, a memoria desempenha papel muito mais significativo do que em nossa vida
mental, porque determinadas funcGes que, em certa época, a memoria exercia em
nosso comportamento separaram-sc da memoriae se modificaram.

Nossa experiencia reduz-se a conceitos e nos. por isso, estamos livres da neces-
sidade de armazenar uma massa enorme de impressfes concretas. Para o homem
primitivo, quase toda a experiencia € apoiada na memoria. Contudo, a memoria do
homem primitivo nao difere da nossa apenas quantitativamente; segundo 1.évy-Bruhl
(1910/1926), ela possui uma tonalidade peculiar que a distingue da nossa (p. 119).

O uso constante de mecanismos légicos e de conceitos abstratos modifica pro-
fundamente o trabalho de nossa memoria. A memoria primitiva € ao mesmo tempo
muito acurada e extremamente emocional. Ela preserva as representagdes com ri-
queza de detalhes e sempre na mesma ordem de sua conexdo na realidade. Em mui-
tos casos, assinalou Eévy-Bruhl, os mecanismos da memoria substituem, para o
homem primitivo, 0s mecanismos logicos: se uma representacdo é evocada como
resultado de outra, esta tem a qualidade de uma conclusdo. Assim, um signo quase
sempre é considerado causa (Lévy-Bruhl, 1910/1926, p. 119).

A luz disso tudo, Lévy-Bruhl (1910/1926) disse: “Por isso, devemos esperar
encontrar a memoria extremamente bem desenvolvida nos primitivos”. Ele explica
da seguinte maneira a surpresa dos viajantes que fazem relatos a respeito das carac-
teristicas incomuns da memoria em povos primitivos: esses observadores “supdem
impensadamente que a memdria, para esses primitivos, tem exatamente as mesmas
funcdes que para nos. ... Parece-lhes que esta realizando feitos maravilhosos, en-
quanto estd meramente sendo exercida de modo normal” (p. 119). O que parece ser
uma produgdo de milagres é ao mesmo tempo o funcionamento absolutamente nor-
mal (da memoria).

Spencer e Gillen® disseram sobre os aborigenes australianos:

Sob muitos aspectos, sua memoéria é fenomenal. Ndo s6 um nativo conhece o rastro de todos
os bichos e passaros, mas ainda, apds examinar qualquer toca, imediatamente lhe dira, con-
forme a direcdo de que vem o uUltimo rastro, se o animal estd em casa ou ndo .. Por mais
estranho que possa parecer ... o nativo reconhecerd a pegada de cada individuo de suas rela-
¢Oes. (Citado em Lévy-Bruhl, 1910/1926, pp 110-111)

De maneira semelhante, Roth17 observou os excepcionais poderes de
memorizagdo dos aborigenes do norte de Queensland. Eles 0s ouviu recitar uma
cancao cuja elocucdo leva mais de cinco noites para ser completada. Essas cangdes

W alter Baldwin Spencer (1860-1929), bidlogo e antrop6logo inglés, trabalhou com Gillen e estu-
dou os aborigenes primitivos da Australia Sua obra é frequentemente citada por Lévy-Bruhl O
mais provavel é que o conhecimento que Vygotsky tem de Spencer e Gillen se baseie, pelo menos em
parte, em sua leitura de I.évy-Bruhl

W.E. Koth (1897) e conhecido por seus estudos etnograficos entre os aborigenes do centro-noroes-
te de Queensland e é freqlentemente citado por Lévy-Bruhl.
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eram reproduzidas com precisdo surpreendente. Quanto a isso, 0 mais surpreendente
¢ o fato de serem elas cantadas por tribos que falam linguas diferentes e dialetos
diferentes, e que vivem a distancias superiores a mil milhas uma da outra (citado em
Lévy-Bruhl, 1910/1926, p 111).

LivingstoneBassinalou a admiravel memoria dos nativos da Africa. Ele a ob-
Servou nos mensageiros do chefe que:

levam mensagens de tamanho consideravel a grandes distdncias e as transmitem quase que
palavra por palavra Geralmente vdo dois ou trés juntos e, durante o percurso, a mensagem ¢
ensaiada toda noite, para que as palavras exatas possam ser conservadas Uma das objegdes
dos nativos a aprender a escrever é que esses homens satisfazem o objetivo de transmitir
informacdo a distancia tdo bem quanto faria uma carta. (Citado em Lévy-Bruhl, 1910/1926, p.

112

A forma mais frequentemente observada de memaéria admiravel do homem pri-
mitivo é a chamada memdria topografica, isto €, memoria do ambiente. Ela [essa
memoria - J.K.] armazena as imagens do ambiente nos minimos detalhes, munindo
assim o homem primitivo da capacidade de localizar-se com uma seguranga que
espanta o europeu.

Segundo certo autor, essa espécie de memoria toca as raias do milagre. Para os
indios norte-americanos basta ter estado uma s6 vez em um determinado ambiente
para que tenha dele uma imagem absolutamente indelével. Por maior e mais selva-
gem que seja a floresta, eles aatravessardo sem hesitacdo assim que achem o rumo.
Orientam-se igualmente muito bem no mar.

Charlevoix inclinava-se a atribuir isso a uma capacidade inata. Ele afirmou:
“Esse dom é inato; ndo é resultado de suas observagdes, nem questdo de habito;
criancas que quase nunca deixaram suas aldeias caminham com tanta seguranca
quanto os que viajaram pela regido toda” (citado em Lévy-Bruhl, 1910/1926, p.
112). Recordando relatos de viajantes a respeito de uma meméaria topografica admi-
ravel, aparentemente miraculosa, Lévy-Bruhl assinala que ndo ha milagre algum
nisso, mas sim uma meméria local bem desenvolvida. Von den Steinen descreveu da
seguinte maneira um homem primitivo que observou:

esse homem primitivo via, ouvia tudo; guardava na memoéria os detalhes mais insignificantes,
de modo que o autor dificilmente poderia acreditar que alguém pudesse lembrar-se de tanta
coisa sem 0 uso de sinais escritos Esse homem tinha um mapa em sua cabeca; ou, dizendo de
forma mais precisa, havia retido em sua ordem correta grande nimero de fatos aparentemente
sem importancia (Citado em Lévy-bruhl, 1910/1926, p 114-115)1%

David Livingstone (1813-1873), missionario e explorador escocés que viajou a Africa Suas diver-

sas obras tiveram forte influéncia sobre as atitudes ocidentais em relacdo a Africa (cf. Narrative of
an Expedition lo lhe Zambesi and Its Tributaries, Livingstone, 1865).
15 Karl Von den Steinen (1855-1929) Ver lInter den Natiirvolkern Zentralhrcisiliens (1897) e Die
Marquesaner and ihre Knnst, Swdien liber die Entwicklung primitiver Siidseeonmnenltk (1969)
Vygotsky ndo faz citacdo direta de von den Steinen e o mais provéavel é que conhecesse sua obra
através da leitura de Lévy-Bruhl, que se refere & obra antropolégica de von den Steinen.
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Segundo Lévy-Bruhl, o0 mesmo desenvolvimento incomum da meméria concre-
ta do homem primitivo tdo surpreendente, por reproduzir os menores detalhes de
fenbmenos percebidos anteriormente exatamente na ordem original - pode ser visto
também na riqueza de vocabuldrio e na gramatica complexa do homem primitivo.

Curioso é que as mesmas pessoas que falam essas linguas e possuem memoria
tdo admiravel, por exemplo, os que vivem na Australia ou no norte do Brasil, ndo
consigam contar mais do que até dois ou trés. A reflexdo mais levemente abstrata os
amedronta tanto que jmediatamente se declaram cansados e recusam-se a continuar
(Lévy-Bruhl, 1910/1926).

Lévy-Bruhl (1910/1926) explicou:

Para nés, em tudo quanto se relacione com funcgdes intelectuais, a memoéria limita-se ao papel
subordinado de registrar os resultados que foram obtidos por meio de uma elaboragédo légica
de conceitos. ... O copista do século X1, que reproduzia laboriosamente, pagina por pagina, o
manuscrito que era objeto de seu piedoso esforgo, ndo estd mais afastado da rotativa das
oficinas de um grande jornal, que imprime centenas de milhares de exemplares em poucas
horas, do que a mentalidade pré-l6gica, em que ocorrem as conexdes entre as representagdes
e que se utiliza quase que inteiramente da memoéria, estd distante do pensamento l6gico, com
seu estoque maravilhoso de conceitos abstratos, (pp. 115-116)

Esse tipo de caracterizacdo da memoéria do homem primitivo é extremamente
unilateral; contudo, globalmente e em sua esséncia, sem divida alguma é verdadei-
ra. Tentaremos demonstrar como podemos cientificamente explicar essa superiori-
dade da memoria primitiva. Contudo, a0 mesmo tempo, a fim de obter uma comptre-
ensdo precisa dessa memoria, devemos também assinalar que, sob muitos aspectos,
a memoria do homem primitivo é profundamente inferior a do homem cultural.

Uma crianga australiana, que jamais ultrapassou os limites de sua aldeia, es-
panta o europeu cultural com sua capacidade de orientar-se numa regido em que
nunca esteve. Contudo, um escolar europeu, que completou apenas um curso de
geografia, pode assimilar mais do que qualquer homem primitivo adulto jamais assi-
milara durante toda a vida.

Juntamente com o desenvolvimento superior da memdria inata ou natural, que
parece gravar impressdes externas com precisdo fotografica, a memdria primitiva
destaca-se também pela singularidade qualitativa de suas funges. Comparado a
superioridade da memdria natural, este segundo aspecto langa uma certa luz sobre a
natureza da memoria do homem primitivo.

Leroy, de maneira plenamente justificada, reduziu todas as peculiaridades da
memodria primitiva a suafungdo. O homem primitivo s pode contar com sua memo-
riadireta ele ndo possui linguagem escrita. Por isso, frequentemente encontramos
uma forma semelhante de memoria primitiva em pessoas analfabetas. Assim, a ca-
pacidade do homem primitivo de orientar-se ou de reconstruir eventos complicados
por meio de rastros deve, na opinido desse autor, encontrar explicagdo ndo na supe-
rioridade da memoria direta, mas em alguma outra coisa. A maior parte das pessoas
de pele escura, atesta certo autor, ndo encontra um caminho sem algum tipo de sinal
exterior. A orientacdo, acreditava Leroy, nada tem em comum com a memédria. De
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modo semelhante, quando urn homem primitivo reeonstr6i algum evento segundo
rastros, também ndo faz uso da memdria em maior medida do que um juiz que
reeonstroi um crime pelas pistas deixadas. Neste caso, o poder de observacdo e de
dedugdo, e ndo a memdria, é que desempenha o pape! principal. Os 6rgéos dc per-
cepcdo sao mais desenvolvidos no homem primitivo por serem mais usados, o que é
responsavel pelo que o diferenciado nds nessa area. Mas essa capacidade de decifrar
rastros ndo é produto do instinto, mas resultado de treinamento. Os pais ensinam
seus filhos a distinguir rastros. Os adultos imitam os rastros de um animal e as
criangas os reproduzem.

Mais recentemente, a psicologia experimental descobriu uma fonnade memoé-
ria peculiar, extremamente interessante, que muitos psicologos comparam com a
espantosa memoria do homem primitivo. Muito embora a pesquisa experimental
sobre 0 homem primitivo nessa area apenas agora esteja sendo realizada e ndo esteja
ainda concluida, ndo obstante, fatos, por um lado colhidos por psiclogos em seus
laboratorios e, por outro, relatados por investigadores e viajantes a respeito do ho-
mem primitivo coincidem tdo exatamente entre si que nos permitem supor, com grande
probabilidade, que e precisamente essa forma de memaria que responde pela princi-
pal distingdo entre 0 homem primitivo e 0 homem cultural.

Segundo Jaensch (1925/1930)20, a esséncia dessa forma de mem©ria é a capa-
cidade de uma pessoa de reproduzir visualmente de maneira literal um objeto ou
figura previamente concebidos jmediatamente ap6s vé-los, ou até mesmo depois de
uni longo intervalo de tempo Gente desse tipo é chamada de eidética e essa forma de
memoria, de eidetismo. Esse fendmeno foi descoberto por Urbanchich em 1907 e
tem sido pesquisado e estudado pela escola de Jaensch somente nos ultimos dez
anos2L

No capitulo 3, sobre psicologia da crianga, iremos aprofundar-nos sobre 0s
resultados das pesquisas sobre eidetismo. Comumenle, mostra-se a crianca eidética
alguma figura complicada, com nimero muito grande de detalhes, durante curto
intervalo de tempo (cerca de 10-30 segundos). A seguir, a figura é retirada e diante
da crianca o experimentador coloca uma tela de cor cinza, sobre a qual a crianga
continua a ver a figura ausente com todos os detalhes, e comega a contar
pormenorizadamente o que tem diante de si, lendo os letreiros e assim por diante.

Como exemplo ilustrativo do carater e natureza especifica da memoria eidética,
reproduzimos na Fig. 2.1 uma figura que foi apresentada a criangas eidéticas nos
experimentos de Veresotskaia. Apos olhar a figura por pouco tempo (30 segundos),
a crianca continua a ver sua imagem sobre a tela - fato que se verifica por meio de*

Nao é feita qualquer referéncia, mas, a partir de outros textos, fica claro que Vygotsky estd se
referindo a Eidetic Imagery de Jaensch (1925/1930). Vygotsky (1984) cita o original alemao (Uber
Hidetick mid die lypologische b'orschungsmethode, Zeitschrifl der Psychologic, 1911/1927) & pagi-
na 430 do volume 4 dc suas obras escolhidas.
1Erich Jaensch e outros da escola psicolégica de Marburgo, que estudaram casos de eidetismo entre
pié-cseolares e criancas pequenas, concluiram que isso constitufa fendmeno comum e normal para
essas criancgas.
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FIG. 2 1- Figura mostrada as criangas com memoria eidética nos experimentos de K I. Veresotskaia.

perguntas-controle e cotejo das respostas com a figura original. A crianga Ié o texto
letra a letra, conta as janelas dc cada pavimento, descreve a inter-relacdo entre os
objetos e suas partes, dizendo qual a cor e descrevendo os minimos detalhes.

As pesquisas demonstram que uma imagem eidética desse tipo esta sujeita a
todas as regras da percepgdo. Aparentemente, a base psicologica desse tipo de me-
moria é a intensidade da excitagdo nervosa visual, que se prolonga depois que o
estimulo que provocou a excitagdao do nervo oOptico ja deixou de ter qualquer efeito.
Esse tipo de eidetismo é observado ndo sé na esfera das sensacGes visuais, mas
também na esfera das sensacgdes auditivas e tateis.

Nos povos culturais, o eidetismo estd disseminado o mais das vezes apenas cm
criangas; nos adultos, o eidetismo constitui rara excecdo. Os psicologos acreditam
que o eidetismo representa uma fase antiga, primitiva, no desenvolvimento da me-
mdria que, comumente, a crianca ultrapassa na época da puberdade e que raramente
se mantém no adulto. Ele é mais amplamcnte encontrado entre criangas mental e
culturalmente deficientes.

Essa forma de memdria é biologicamente muito importante, na medida em que,
ao desenvolver-se, transforma-se em duas formas diferentes de meméria. Em pri-
meiro lugar, como demonstram as pesquisas, as imagens eidéticas, segundo o grau
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de desenvolvimento, fundem-se com nossas percepgoes e conferem um carater esta-
vel, permanente, aessas percepges. Bm segundo lugar, transformam-se em imagens
visuais da memoria no sentido estrito dessa palavra.

Os pesquisadores acreditam, por isso, qué a memaria eidética constitui um
estagio primario, indiferenciado, de unidade entre percepgdo e memoria, que acaba
por diferenciar-se e desenvolver-se em duas funcdes separadas. A memoria eidética
esta na base do pensamento de todo individuo.

Com base em iodos os dados colhidos por Lévy-Bruhl (e por nés apresentados
anteriormente), Jaensch chegou a concluséo de que aadmiravel memoria do homem
primitivo tem algum parentesco com a forma eidética. Além disso, o0 modo pelo qual
0 homem primitivo percebe, pensa e imagina indicatambém que seu desenvolvimen-
to estd extremamente proximo da fase eidética. Assim, por exemplo, 0s visionarios
muitas vezes encontrados entre povos primitivos sdo comparados por Jaensch a dois
de seus sujeitos experimentais - meninos eidéticos que por vezes tinham visdes de
lugares e prédios absolutamente extraordinarios.

Se considerarmos que as imagens visuais dos eidéticos podem intensificar-se
por estimulagdo efetiva acompanhada de meios farmacolégicos, descobrimos entdo
ser extremamente possivel aceitar a sugestao feita pelo famoso farmacologista Lewin2
de que, entre 0s povos primitivos, 0s xamas e 0s médicos induziam artificialmente
em si mesmos a atividade eidética. Analogamente, a arte mitolégica do homem pri-
mitivo aproxima-se do carater visiondrio e do eidetismo.

Comparando todos esses dados com os dados de pesquisas sobre eidetismo,
Jaensch chegou a conclusdo de que tudo de que temos conhecimento a respeito da
memaria do homem primitivo indica que estamos tratando com uma fase eidéticado
desenvolvimento de sua memdria. O eidetismo, na opinido de Jaensch, explica as
imagens mitologicas.

Blonskii afirmou.

S6 é preciso acrescentar que semelhantes duendes, sereias, etc. da floresta surgem em cir-
cunstancias correspondentes sob a influéncia de fortes emocdes nos eidéticos primitivos e
sdo, a seguir, fortalecidos pela estrutura permanente da mente que corresponde aoprolongado
estado eidético. O eidetismo dos povos primitivos explica ndo s6 o surgimento de imagens

mitolédgicas, mas também certas caracteristicas da arte e da lingua primitivas.

A lingua do homem primitivo, sobre a qual falaremos mais tarde, surpreende-
nos, em comparagdo com linguas de povos culturais, por seu carater pitoresco, por
sua abundancia de detalhes concretos e de palavras - por sua natureza figurativa.

Kurt Lewin (1890-1947), psicologo gestaltista aleméo, que trabalhou mais tarde nos Estados
Unidos, teérico e psicdlogo experimental que tentou aplicar os principios da psicologia da Gestalt a
psicologia da personalidade. Para maior informagdo, ver o artigo de Vygotsky (1982, Vol. 1) “The
Problem of Mental Retardation”, em que Vygotsky analisou bastante extensamente as obras de
Lewin. Ver também Lewin (1935).
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Com respeito a arte, Wundt2’' também prop0s a pergunta: “For que a arte figurativa
dos povos das cavernas floresceu precisamente na escuriddo das cavernas?” “Talvez
isso se explique”, disse Blonsky, “pelo fato de que as imagens eidéticas sdo mais
brilhantes na escuriddo e com os olhos fechados”.

Danzel? chegou a conclusdes semelhantes ao estudar essa questdo. Em sua
opinido, amemaria desempenha um papel incomensuravelmente maior na vida inte-
lectual do homem primitivo do que na nossa. Na atividade desse tipo de memoria
espantamo-nos com a natureza “ndo-processada” dos materiais conservados pela
memoria - pela conseqiiente natureza fotografica de seu funcionamento. A funcéo
reprodutiva dessa memoria é consideravelmente maior do que a nossa.

A memoria primitiva, como assinalou Danzel, sem contar com sua fidelidade e
objetividade, espanta-nos por seu carater complexo. Em sua memoria, o homem
primitivo ndo passa laboriosamente de um elemento a outro, porque sua memdria
preserva o fendbmeno inteiro como um todo. e ndo suas partes.

Finalmente, na opinido de Danzel, o Gltimo traco que distingue a memdria do
homem primitivo é que ele ainda diferencia insuficientemente suas percepgdes de
suas memorias. Para ele, o que é objetivo e percebido concretamente funde-se com o
que ¢ apenas imaginado e concebido. Claro que também se pode encontrar uma
explicagdo para isso somente no carater eidético das memarias do homem primitivo.

Assim, a memoria biolégica (organica), ou a chamada unidade mneménica,
cuja base esta impregnada na plasticidade de nosso sistema nervoso (em sua capaci-
dade de armazenar tracos de estimulos exteriores e de reproduzi-los), atinge seu
desenvolvimento maximo no homem primitivo. Ela (a memaria biolégica) ndo pode
desenvolver-se além disso.

Dependendo do grau de enculturagdo do homem primitivo, observamos um
adelgagamento dessa memdria do mesmo modo que observamos essa redugdo diante
do desenvolvimento cultural de uma crianca. Pergunta-se: qual é o curso do desen-
volvimento da memdria do homem primitivo? Essa memoéria se aprimorara ou se
aperfeicoara com a transformacéo que acabamos de descrever a partir de um nivel
mais primitivo para um estagio relativamente superior?

As pesquisas feitas demonstraram unanimemente que na verdade isso ndo ocorre.
Devemos aqui, jmediatamente, indicar aquela formaespecial de memoria requerida
pelo desenvolvimento historico do comportamento, a forma que a memdria adquire
em dada situacdo. Basta que olhemos objetivamente paraa memdria primitiva para
ver que essa memoria funciona espontaneamente como uma forca elementar, natu-
ral.

Nas palavras de Engels, 0 homem a utiliza, mas ndo a controla. Ao contrério,
essamema@ria é que o domina. Ela evoca nele fantasias irreais, imagens imaginarias

Wilhelm Wundt (1832-1920), psicélogo e fisiélogo aleméo, iniciador e representante da psicolo-
gia experimental. Nenhuma citagdo direta aqui. Para mais informacgdes, ver referéncias feitas a
Wundt no volume 4 de Sébrame sochinenii de Vygotsky (1983).

24 T.W. Danzel. Sem ddvida, Vygotsky tem em mente, neste caso. Die Funge der Sehrift de Danzel
(1912), que Thumwald citou em Psychologies des Primiliven Menschen (1922).
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e invencionices. Leva-0 acriar mitos que frequentemente atuam como obstaculos no
caminho do desenvolvimento de sua experiéncia; suas invencdes subjetivas sobre-
p6em-se a uma figura objetiva do mundo.

O desenvolvimento historico da memdria comeca a partir do momento em que
o homem, pela primeira vez, deixa de utilizar a memaoria como forga natural e passa
a domina-la. Esse dominio, como se d& com o dominio sobre qualquer forga natural
ou elementar, sd significa que, em certa medida, o desenvolvimento do homem acu-
mula - no caso em questdo - experiéncia psicolégica e conhecimento adequado das
leis, por meio dos quais a mema@ria opera e comeca a incorporar essas leis. Ndo é
necessario ver esse processo de acumulagédo de experiéncia psicologica, que leva ao
controle sobre o comportamento, como um processo de experiéncia consciente -
acumulacdo intencional de conhecimento e inquiri¢do tedrica. Essa experiénciade-
veria ser chamada de “psicologia ingénua”, analoga ao que K&hler chamou de “fisi-
ca ingénua” no comportamento dos macacos, tendo em mente o modo pelo qual o
macaco experimenta ingenuamente as propriedades fisicas de seu proprio corpo e
dos objetos do mundo fisico.

A partir da capacidade de encontrar caminhos, isto é, da capacidade de utilizar
pistas como signos que lhe revelam e lembram figuras complexas inteiras - a partir
do uso de um signo - o homem primitivo, em determinado estagio de seu desenvolvi-
mento, chega pela primeira vez a criacao de um signo artificial.

Thurnwald23 relatou sobre um homem primitivo em acéo que, toda vez que era
mandado com mensagens ao acampamento principal, levava consigo “instrumentos
auxiliares de memdria” para lembrar-se de todas as mensagens. Thurnwald acredi-
tava, apesar da opinido de Danzel, que com a utilizacdo desse tipo de meios auxilia-
res ndo ha absolutamente necessidade alguma de pensar sobre sua origem méagica. A
escrita, em sua forma primitiva, entra em cena exatamente como um desses meios
auxiliares, com a ajuda dos quais 0 homem comeca a controlar a prépria memoria.

Nossa palavra escrita tem uma historia muito longa. Os primeiros instrumen-
tos de mem@ria sdo signos como, por exemplo, as figuras douradas dos contadores
de histdrias da Africa ocidental; cada uma das figuras recorda determinada historia.
Cada uma dessas figuras parece representar o nome inicial de uma longa histdria
por exemplo, a lua. Essencialmente, 0 sac6 que contém essas figuras representa um
roteiro primitivo para esse tipo de contador de historias primitivo.

Outros signos possuem um carater abstrato. Exemplo tipico de signo abstrato,
como diz Thurnwald, é o no, que se amarra para estimular a memoria, como faze-
mos ainda hoje. Pelo fato de esses instrumentos da memoria, como disse Thurnwald,
serem utilizadas de modo idéntico dentro de determinado grupo, elas se tornam con-
vencionais e comegam a servir como metas da comunicagéo.

A Fig. 2.2 (extraida de Thurnwald, 1922) mostra o sistema de escrita de um
homem primitivo. Esse sistema ortografico é feito com um cord&o de folha de bam-2

%5
Ver a exposicdo de Thurnwald (1922) sobre antigos sistemas de escrita (SChrifl) em “Psychologie

des Primitive Menschen” (pp. 243-265).

114 S. Vygotsky, A. R. Lttria



FIG. 2.2 Carta de um homem primitivo (Thurnwald, 1922).

bu, dois pedacos de junco, quatro conchas e um pedaco de casca de fruta. Essa carta
(escrita) por um pai doente incurdvel a seus amigos e parentes tem o seguinte con-
teddo: “a doenca tomou um rumo desfavoravel; torna-se cada vez pior, nossa Unica
ajuda vem de Deus” (Thurnwald, 1922, p. 244).

Signos semelhantes entre as tribos indigenas de Dakota assumem significado
universal. Assim, a pena “a” (Fig. 2.3, extraida de Thurnwald, 1922), ccm um furo,
indica que quem a esta usando matou o inimigo; a pena “b” com um corte triangular
significa que cortou a garganta do inimigo e o escalpelou; a pena “c” com o topo
cortado significa que cortou sua garganta. A pena fendida “d” significa que o feriu
(Thurnwald, 1922, pp. 244-245).

Os vestigios mais antigos de escrita apresentados nas Figs. 2.4 (extraida de
Thurnwald, 1922) e 2.5 (extraida de Clodd, 1905) séo quipu (corddes com nos, em
lingua peruana), utilizados no antigo Peru, como na China antiga, Jap&o e outros
paises. S&o recursos auxiliares de memaria convencionais, muito difundidos entre os
povos primitivos, e exigiam conhecimento preciso por parte da pessoa que amarrava
todos esses nos.

Quipu como esses sdo utilizados ainda hoje na Bolivia pelos pastores para
contar seus rebanhos e no Tibete e em outros lugares. O sistema de signos e de
contagem esta ligado a estrutura econdmica desses povos. Corddes brancos signifi-
cavam prata e paz, os vermelhos, guerreiros e guerra, os verdes, milho e os amare-
los, ouro.

Clodd (1905) considerava que 0 mnemonico foi o primeiro estagio no desen-
volvimento da linguagem escrita (p. 35). Qualquer signo ou objeto constitui um

FIG. 2.3 - Penas com
cortes (Thurnwald,
1922).



Oiiipu para calcular (Clodd, 1905, p. 37).

meio de rememoracao innemotécnica HerddotoZ explicou que, quando Dario orde-
nou aos indianos que pennanecessem na retaguarda, para guardar a ponte que se
estendia sobre o rio Ister, ele fez 60 nés num cinto, dizendo:

Homens da Jonia. guardem consigo essa correia e fagam como vou lhes dizer: tdo logo vocés
me vejam avangar contra os cintios, a partir desse momento comecem e desfacam um né para
cada dia; e se ao fim desse tempo eu ndo estiver de volta, e vocés virem que os dias marcados
pelos nés ja se passaram, entdo embarquem de volta para suas terras. (Citado em Clodd,

1905, p. 36)

Her6doto (entre 480 e 490 e 425 a.C ), antigo historiador grego que forneceu a primeira descricao
sistematica dos costumes e habitos cotidianos dos cintios, Dario era, na época, o czar do poderoso

reino de Axemenidov.
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Esse tipo de nd amarrado para estimular a memoria é, aparentemente, o regis-
tro mais antigo que mostra como o0 homem progrediu a partir do uso desse recurso
para o controle de sua memodria.

Esses “quipu” eram usados no antigo Peru para a apresentacdo de manuscri-
tos, para transmitir ordens a provincias longinquas, para enviar comunicados a res-
peito das condigdes dos exércitos e para preservar a lembranca de uma pessoa fale-
cida em cuja sepultura se gravavam quipu.

A tribo peruana dos chudi, como assinalou Tylor27, possuia um funcionario
especial em cada cidade, cuja fungéo era amarrar e interpretar nés (citado em Clodd,
1905, p. 38). Muito embora esses funcionarios atingissem grande perfei¢do em sua
arte, raramente eram capazes de ler quipu estrangeiros quando transmitidos sem
comentarios orais. Quando chegava alguém de uma provincia remota, era pois ne-
cessario que desse explicagdes juntamente com os quipu, independentemente do fato
de serem quipu para correspondéncia, para cobrancga de impostos, para declaracdo
de guerra, etc. (Clodd, 1905, p. 380.)

Com o correr da pratica constante, esses funcionarios aperfeicoaram o sistema
atal ponto que eram capazes de registrar, com a ajuda de nds, todos os eventos mais
importantes do reino e de baixar leis e regulamentos. Tylor assinalou que, até agora,
ainda vive entre os indios do sul do Peru quem tenha perfeita familiaridade com os
contetidos de determinados quipu histdricos conservados desde os tempos antigos;
contudo, mantém seu conhecimento como profundo segredo e o defendem, especial-
mente dos brancos (citado em Clodd, 1905, p. 38).

Nos tempos de hoje, é bastante freqiiente o uso desse tipo de sistema
mnemotécnico de nds para rememorar diversas operacgdes de calculo. Os pastores do
Peru utilizam um fio de quipu para registrar seus touros, um segundo para diferen-
ciar entre vacas leiteiras e as que ndo podem ser ordenhadas, e a seguir para bezer-
ros, carneiros e assim por diante. Os produtos da pecuaria séo registrados com nos
em corddes especiais. A cot do corddo e os diversos métodos de amarrar 0s nos
indicam a natureza do registro.

N&o nos estenderemos sobre a historia subsequiente do desenvolvimento da es-
crita; diremos apenas que essa passagem do desenvolvimento natural da memoria
para o desenvolvimento da escrita, do eidetismo para o uso de sistemas externos de
signos, da atividade mnemdnica paraa mnemotécnica, constitui um ponto crucial ou
uma mudanca subita que determinou todo o curso posterior do desenvolvimento
cultural da memdria humana. O desenvolvimento externo toma o lugar do desenvol-
vimento interno.

A memoria se aperfeigoa a medida que se desenvolvem sistemas de escrita -
sistemas de signos e de modos de usa-los. O que se aperfeicoou na Idade Antiga e na

E.B. Tylor, Early History of Mankind (1964) bem como Isaac Taylor, History of the Alphabet
(1899) sdo utilizadas como base da formulacdo da analise feita por Edward Clodd dos antigos recur-
sos de memoéria e de escrita pictografica. Vygotsky baseia-se abundantemente nesses dados apresen-
tados por Clodd (1905), que era, na virada do século, presidente da Sociedade de Folclore de Nova

York.
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Idade Média foi chamado de memoria lechnica ou memdria artificial. () desenvolvi-
mento historico da memoria humana pode ser resumido, basica e primordialmente,
como o desenvolvimento e o aperfeicoamento daqueles meios auxiliares que os hu-
manos sociais elaboraram no processo dc sua vida cultural

Isto posto, é evidente que nem a memdria natural nem a organica se mantém
imutaveis; ao contrario, suas mudangas sdo determinadas por dois fatores essen-
ciais. A memdria do homem que sabe colocar por escrito o que precisa lembrar esta
treinada e, consequientemente, desenvolve-se em direcdo diferente da memoria de um
homem que é absolutamente incapaz de usar signos Assim, o desenvolvimento in-
terno e o aperfeicoamento da memoria ja ndo sdo um processo independente, mas
sdo dependentes dessas mudancas, subordinados a elas e definidos no correr delas,
que tém origem externa- no ambiente social do homem.

A segunda limitacdo, ndo menos essencial, & que essa memaria se aperfeigoa e
desenvolve muito unilateralmente. Adapta-se a forma de escrita que predomina em
dada sociedade. Subseqlientemente, sob muitos outros aspectos, ela ndo se desenvol-
ve, mas se degrada e involui, isto é, restringe-se e sofre um retrocesso no desenvol-
vimento.

Assim, por exemplo, a admirdvel memoria natural do homem primitivo tende
progressivamente a reduzir-se a nada no processo de desenvolvimento cultural. Por
isso, Baldwin2B estava certo ao defender a posicéo de que toda evolugdo €, na mesma
medida, uma involucdo, isto é, todo processo de desenvolvimento contém como seu
componente mais importante 0s processos retrogrados da diminuicdo e da atrofia
das velhas formas.

Basta que se compare a memoria de um embaixador africano que transmite
palavra por palavra uma longa mensagem do chefe de algumatribo africana e utiliza
exclusivamente a memdria eidética, com a memdria do “funcionario dos n6s” peru-
ano cujo dever consiste em amarrar e ler quipu, para que se veja para que direcao
esta voltado o desenvolvimento da memoria do homem como resultado do cresci-
mento cultural. O principal é por que meios e de que modo é dirigido esse desenvol-
vimento.

O “funcionario dos nds” encontra-se mais alto na escala do desenvolvimento
cultural da memoria do que o embaixador africano, ndo porque sua memoria natural
se tornou maior, mas porque ele aprendeu a fazer melhor uso de sua memdria, a
controla-la com a ajuda de signos artificiais.

Subamos mais um degrau e vejamos a memdria que corresponde ao estagio
seguinte no desenvolvimento da escrita. A Fig. 2.6 (extraida de Clodd, 1905) revela
um exemplo da chamada “escrita pictografica”, isto é, da escrita que utiliza imagens
visuais para transmitir certos pensamentos e conceitos. Numa casca de bétula, uma

J B. Baldwin (1861-1934), psicélogo norte-americano, interessado na psicologia do desenvolvi-
mento. ou funcional, e no interacionismo simbdlico. Abordou o desenvolvimento evolutivo do ponto
de vista das diferencas individuais, propondo elaborada hipdtese de selegdo orgénica, responsavel
pela nova diregdo da evolugdo - essa idéia tornou-se conhecida como “efeito Baldwin”
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FIG 2.6 Caria de amor de uin ojibua (Clodd, 190.S,
P 53).

moga (da tribo dos Ojibua29) escreve uma carta a seu amado em White Earth,
Minnesota O totem dela é um urso, o dele, urna salamandra aquética (Clodd, 1905,
p. 51). Essas duas imagens significam a remetente e o destinatario. As duas linhas,
gue comegam nessas marcas, fundem-se e continuam até o distrito que ficaentre os
dois lagos. Dessa linha, ramifica-se um caminho em direcéo a duas tendas. Ali, em
suas tendas, vivem trés mogas que se converteram a fé catolica, o que esta expresso
por trés cruzes. A tenda da esquerda esta aberta e dela estende-se uma mao acenan-
do. A mao, que pertence a autora da carta, faz o sinal indigena de boas-vindas a seu
amado. Esse sinal é expresso com a palma da médo voltada para a frente e para baixo
e com o dedo indicador estendido na direcdo de onde estd quem fala, chamando a
atencdo de quem € convidado ao caminho pelo qual deve vir. (Clodd, 1905, pp. 51-
53)

Nesse estagio, a escritaja exige da memoria uma forma de operagdo completa-
mente diferente (cf. Fig. 2.7, extraida de Thurnwald, 1922). Surge ainda outra for-
ma quando a humanidade passa para a escrita ideografica ou hieroglifica, que utiliza
simbolos, cujo significado se distancia cada vez mais dos objetos. Mallery-'0 estava
certo ao assinalar que, na maioria dos casos, tratava-se de “registros meramente
mnemonicos, e eram interpretados em conexdo com objetos materiais, antigamente e
talvez ainda agora, utilizados mnemonicamente” (citado em Clodd, 1905, p. 67).

E impossivel apresentar-se historia mais notavel ou caracteristica da psicolo-
giado homem do que a historiado desenvolvimento da escrita, historia que demons-
tra como 0 homem procura controlar a memdria. Assim, um passo decisivo na trans-
formagao do desenvolvimento natural da memdria cm desenvolvimento cultural éa
passagem das operagdes mnemonicas para a mnemotécnica para o dominio da
memdria ,da forma bioldgica de seu desenvolvimento para a forma histdrica, ou de
uma forma interna para uma forma externa.

Assinalemos que as formas iniciais dessa dominacéo sobre a memoria sao sig-
nos utilizados néo tanto para si mesmo como para os outros, com fins sociais que
somente depois se tornam signos para a propria pessoa. Arsenev, famoso pesquisa-
dor da regido de Ussuri’l, relata a visita que fez a um povoado de udegianos, locali-
zado num ponto muito remoto. Os udegianos queixaram-se para ele das exigéncias

Os ojibua sdo uma tribo indigena que vivia em torno do Lago Superior.
Ne I) Garrick Mallery pesquisou, em fins do século XIX, os sinais usados pelos indios norte-ameri-
canos, Nl referéncia ¢ a Sign j.anguage among North American Indians (1971).

Ussuri, afluente do Amur, é um rio que corre ao longo da fronteira chinesa, regido remota da antiga
Unido Soviética
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FIG. 2.7 - Exemplo de uma carta pictografica: car-
ta de um indio (c) a seu filho (d) Os nomes do pai
e do ftlho estdo indicados por pequenas figuras
acima das cabecas (tartarugas d e b paraum deles e
um homenzinho (g) para o outro). O conteldo da
carta é o seguinte: o pai pede ao filho que venha: a
linha que sai da boca do pai (e) e a pequena figura
do homem na maéao direita do filho (h); o0 preco da
viagem sao 53 ddlares, que o pai lhe estd enviando:
os pequenos circulos (/) em cima (Thurnwatd,
1922).

que tinham que tolerar dos chineses e pediram-lhe que, ao voltar a Vladivostok,
transmitisse isso as autoridades russas e Ihes pedisse protegéo.

Quando o viajante deixou o povoado no dia seguinte, os udegianos vieram em
comitivaacompanha-lo até os arredores do povoado. Um velho embranquecido des-
tacou-se da multiddo; estendeu a Arsenev uma pata de lince e mandou que a pusesse
no bolso para ndo esquecer dos pedidos que haviam feito a respeito de Li Tan Kuj.
N&o confiando na memdria natural, os udegianos introduziram um signcj artificial
sem nenhuma relacdo direta com as coisas que esperavam que o viajante lembrasse;
ele servia como um instrumento técnico auxiliar de memdria, como um meio para
orientar sua lembranca para o canal desejado e para controlar seu fluxo.

Naquele momento, a operagdo de lembrar com a ajuda de uma pata de lince,
orientada primeiro para outra pessoa e depois para a prépria pessoa, € também
expressdo dos primeiros comegos daquela trilha pela qual caminha o desenvolvi-
mento da memoria de uma pessoa cultural. Tudo o que a humanidade enculturada
lembra e conhece hoje em dia, toda a sua experiéncia acumulada em livros, vesti-
gios, monumentos e manuscritos, toda essa imensa expansdo da memoriahumana-
condigéo necessaria para o desenvolvimento historico e cultural do homem - deve-se
a memoria externa baseada em signos.

O PENSAMENTO LIGADO AO DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM
NA SOCIEDADE PRIMITIVA

O mesmo caminho de desenvolvimento é observado também em outra &rea ndo
menos essencial da psicologia do homem primitivo -ou seja, na area da fala e do
pensamento. E neste caso, como na area da memoria, surpreendemo-nos a primeira
vista pelo fato de o homem primitivo diferir do homem cultural ndo apenas porque
sua linguagem se apresenta mais pobre de meios, mais tosca e menos desenvolvida
do que a linguagem do homem cultural. Claro que isso tudo é assim; ao mesmo
tempo, porém, com respeito a linguagem do homem primitivo, surpreendemo-nos
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precisamente pela enorme riqueza de vocabulario, Toda adificuldade em entendere
estudar essas linguas origina-se, antes de mais nada, de sua superioridade sobre as
linguas dos povos culturais, devido ao grau de riqueza, abundancia e exuberancia de
suas diversas terminologias, coisa totalmente ausente em nossa lingua.

Lévy-Bruhl e Jaensch assinalaram de maneira plenamente justificada que essa
dupla caracteristica da linguagem do homem primitivo esta estreitamente ligada a
sua extraordindria memoria. A primeiracoisa que nos choca a respeito dalinguagem
do homem primitivo é exatamente a riqueza imensa de terminologia que tem a seu
dispor. Toda essa linguagem estd recheada de terminologia. Para exprimir esses
detalhes concretos, ele utiliza um nimero enorme de palavras e expressoes.

“Nossa meta”, disse Gatschet32, “é falar com clareza e precisao; a do indio é
falar como se estivesse desenhando; enquanto nos classificamos, ele individualiza”
(Lévy-Bruhl, 1910/1926, p. 168). Desse modo, a falado homem primitivo realmente
nos parece uma descrigdo infinitamente complexa (se comparada com nossa lingua-
gem), e a mais refinada, plastica e fotografica de algum acontecimento em seus
minimos detalhes.

O desenvolvimento da linguagem caracteriza-se, pois, pelo desaparecimento
gradual de grande nimero de detalhes concretos. Nas linguas dos povos australia-
nos, por exemplo, é quase completa a auséncia de palavras que designem conceitos
gerais; contudo, elas (essas linguas) estdo inundadas de grande nimero de termos
especificos que distinguem precisamente os tracos individuais e o/carater distinto)
dos objetos.

Eyre3 disse a respeito dos australianos: “Faltavam termos genéricos tais como
arvore, peixe, passaro, etc., embora termos especificos fossem aplicados a cada
variedade de arvore, peixe ou passaro” (citado em Lévy-Bruhl, 1910/1926, p. 179).
Analogamente, observamos em outros povos primitivos o mesmo fenémeno de néo
haver palavra correspondente a arvore, peixe ou passaro, e de todos os objetos e
criaturas serem designados por seus proprios nomes.

Ostasmanianos ndo possuem palavras para especificar qualidades tais como doce,
amargo, duro, frio, comprido, curto e redondo. Ao invés de “duro”, dizem “como pe-
dra”, em lugar de “alto” - “pés altos”, de “redondo”- “como uma bola”, “como a lua”,
e também acrescentam um gesto que o explica. Analogamente, no arquipélago de
Bismarck, ndo ha nomes para cores. As cores sdo designadas apenas pela mencao de um
objeto como qual se assemelham (Lévy-Bruhl, 1910/1926, p. 170).

“Na California”, disse Powers34, “nao ha géneros nem espécies: cada carvalho,
pinheiro ou erva possui seu nome distinto” (citado em Lévy-Bruhl, 1910/1926, p.

Ver também A. Gatschet (;890), Transactions of the American Ethnological Society (pp. 136-
138). Gatschet (1832-1907) estudou a lingua dos atakapa e contribuiu com suas descobertas para a
American Ethnological Society.

BF. Eyre fez expedicdes para descobrir povos primitivos da Australia central. Lévy-Bruhl refere-se
repetidas vezes a sua obra.

3 Stephen Powers, antrop6logo norte-americano que estudou os indios da California e Nevada. Seus
dados encontram-se em Tribes of California (1976, p. 419) e sdo citados por Lévy-Bruhl (1910/
1926).
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171) Tudo isso cria imensa riqueza de palavras para 0os povos primitivos. Os aus-
tralianos possuem um nome individual para quase todas as menores partes do corpo
humano: assim, por exemplo, em vez da palavra “mao”, existem em sua lingua muitas
palavras distintas que diferenciam a parte.superior da mdo, sua parte mediana, a mao
direita, a mao esquerda, e assim por diante (Lévy-Bruhl, 1910/1926, p. 172).

Os maori possuem um sistema incomumente completo para a nomenclatura da
flora da Nova Zelandia. Para eles, existem nomes distintos para o género de arvores
masculinas e femininas. Também ddo nomes individuais a arvores cujas folhas mu-
dam de formaem diferentes momentos de seu crescimento. O passaro koko, ou otui,
possui quatro nomes: dois para o género masculino e dois para o género feminino,
dependendo da época do ano. Ha palavras diferentes para a cauda do passaro, a
cauda de animal, e a cauda de peixe. Ha trés palavras para designar a voz do papa-
gaio: a voz em estado de calma, sua voz quando estd zangado e outra quando esta
com medo (Lévy-bruhl, 1910/1926, p. 172).

Na Africa do Sul, a tribo bawenda possui um nome especial para cada forma
de chuva. Na Américado Norte, os indios possuem um nimero enorme de defini¢es
precisas, quase cientificas, para varias formas de nuvens e para a descrigdo do céu,
que sdo quase intraduziveis “e para as quais seria ocioso”, continua Lévy-Bruhl,
“procurar um equivalente em linguas européias”. Uma dessas tribos, por exemplo,
possui uma palavra especial para denominar o sol quando ele brilha entre duas nu-
vens. E quase impossivel contar o nimero de substantivos em sua lingua. Um dos
povos primitivos do norte, por exemplo, possui um sem ndmero de termos para
designar diferentes espécies de veado. Ha termos especiais para designar um veado
com um, dois, trés, quatro, cinco, seis e sete anos de idade; ha vinte palavras para
gelo, 11 palavras para frio, 41 palavras para neve em diferentes formas, 26 verbos
para designar congelamento ou degelo, e assim por diante. Eis por que “eles resisti-
ram a todas as tentativas de trocar sua lingua pelo noruegués que, de seu ponto de
vista, é muito pobre” (Lévy-Bruhl, 1910/1926, p. 172). Este mesmo fendmeno é que
explica a grande quantidade de nomes préprios que sao dados a cada um dos mais
variados individuos.

Na Nova Zelandia, para os maori, cada coisa tem seu nome proprio parti-
cular. Seus barcos, suas casas, suas armas, até mesmo suas roupas; cada objeto
recebe seu nome préprio. Todas as suas terras e suas estradas possuem nomes
préprios; as bétulas em volta das ilhas, os cavalos, as vacas, 0s porcos e até
mesmo as arvores, as rochas c¢ as fontes. No sul da Australia, cada cadeia de
montanhas bem como cada montanha possui seu nome proprio. O nativo pode
dizer precisamente o nome dc cada uma das distintas colinas, resultando assim
que a geografia do homem primitivo é muito mais rica do que a nossa (Lévv-
Bruhl, 1910/1926, p. 174).

Na regido do Zambeze, cada outeiro, colina, montanha, e cada pico duma serra
possui seu nome proprio. Exatamente da mesma maneira, cada fonte, cada vale.
cada regato, cada parte ¢ cada lugar da regido é chamado por um nome especial.
Levaria a vida inteira de um homem para decifrar o sentido ¢ o significado dc tudo
isso, como disse Livingstone (Lévy-Bruhl, 1910/1926, p. 174).
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Essa riqueza de vocabulario depende diretamente da natureza concreta e preci-
sada linguado homem primitivo. Do mesmo modo que ele fotografa e reproduz toda
a sua experiéncia, ele também a rememora, com a mesma precisdo. Ele ndo sabe
expressar-se abstratamente e condicionalmente, como faz o homem cultural.

Por isso é que em certos casos em que o europeu pode usar uma ou duas pala-
vras, as vezes 0 homem primitivo emite dez; por exemplo, a frase: “um homem
matou um coelho”, na lingua datribo dos indios ponka seria dita literalmente assim:
“0 homem aquele vivo (caso nominativo) em pé matou intencionalmente arremessar
uma flecha um coelho aquele vivo (caso acusativo) sentado” (Lévy-Bruhl, 1910/
1926, p. 140).

Essa precisdo encontra-se também em defini¢des de certas idéias complexas:
por exemplo, na lingua botakud, a palavra “ilha” é representada por quatro palavras
que significam literalmente o seguinte: “terra agua meio € aqui”. Werner®d compa-
rou isso (esse fendmeno) com o ingléspigeon, jargdo em que [pessoas] semiprimitivas
criaram a expressdo “uma caixa, quando se bate nela, ela grita” para a palavra
“piano de cauda”.

Essa descrigdo flexivel e detalhada acaba sendo tanto a maior vantagem quanto
0 maior inconveniente da lingua primitiva. A grande vantagem é que esse tipo de
lingua cria um signo para quase todos os objetos concretos e proporciona ao homem
primitivo a possibilidade Unica de dispor de réplicas extremamente exatas de todos
0s objetos com que entra em contato. Assim, é bem evidente que, dado o modo de
vida caracteristico do homem primitivo, passar de sua lingua para um idioma euro-
peu significaria para ele despojar-se imediatamente de seu meio mais poderoso de
orientagdo na vida.

Contudo, ao mesmo tempo, essa lingua sobrecarrega 0 pensamento com
infindaveis detalhes e particularidades e ndo processa os dados da experiéncia; ela
os reproduz ndo sob formas abreviadas, mas com toda a inteireza com que séo
observadas na realidade. Para comunicar o pensamento simples de que um homem
matou um coelho, o indio tem que tragar todo o quadro desse evento com todos os
detalhes. Por isso é que as palavras do homem primitivo ndo se diferenciam de
objetos, mas continuam intimamente ligadas as percepc@es sensoriais imediatas.

Wertheimer3® descreveu um homem semi-primitivo que, quando estava apren-
dendo um idioma europeu, recusou-se a traduzir a seguinte frase de um de seus
exercicios: “Um homem branco matou seis ursos”. Um homem branco ndo pode
matar seis ursos, e por isso é que a propria expressao [lhe] parecia impossivel Isso
demonstra em que medida a lingua é aqui compreendida e usada somente como um

Heinz Werner (1890-1964). Psicélogo teuto-norte-americano, especialista em psicologia do de-
senvolvimento (cf Werner, 1961).
b Max Wertheimer (1880-1943), psicdlogo gestaltista teuto-norte-americano Muito provavelmen-
te, Vygotsky refere-se, aqui, a uma passagem extraida dc Wertheimer. Uber das Denken der
Natnrvolker. 1 Zahlen und Zahlengebilde, in Zeitschriftfiir Psychologic, 1912, 60, citado no volu-
me 4 de Collected Works de vygotsky (1984, p. 431)
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reflexo direto da realidade. Demonstra, também, até que ponto ela ainda se encontra
muito distanciada de uma funcéo independente.

Caso semelhante foi relatado por Thurnwald, quando pediu a um homem pri-
mitivo que contasse. Pelo fato de que sd se pode contar alguma coisa definida, ele
contou porcos. Chegando a 60, 0 homem para e declara ser impossivel continuar
contando, porque ninguém pode ter mais porcos do que isso.

As operagdes de linguagem e as operagdes numéricas so sdo factiveis quando
ligadas as situacOes concretas que lhes deram origem. A natureza concreta, visual, das
linguas primitivas afeta as formas gramaticais. Essas formas gramaticais destinam-se a
denotar os minimos detalhes do significado. Assim, na lingua de uma das tribos primiti-
vas, ao invés do “nds” geral, pode encontrar-se grande nimero de expressdes concretas:
eu e tu, eu e vocé, eu e vocés dois. eu e ele, eu e eles. Todas essas expressdes podem
também ser combinadas com o nimero 2: por exemplo, nos dois e tu e nos dois e vocé.
Essas Ultimas (construcdes) podem ainda combinar-se com o plural: eu, vocé e ele, ou
eles. Na conjugacdao simples do presente do indicativo, ha mais de setenta formas distin-
tas; diferentes formas verbais denotam se 0 objeto € animado ou inanimado (Lévy-
Bruhl, 1910/1926, p. 141). Ao inveés de plural e singular, em certas linguas sdo utiliza-
das formas [para grupos] de dois, trés e, as vezes, até de quatro. Todas essas coisas estdo
intimamente ligadas ao carater concreto tanto da lingua quanto da memoria primitivas.

Nessas linguas, determinados prefixos funcionam como expressdo das nuances
mais sutis que sdo sempre denotadas concretamente por uma palavra. A riqueza
incomum das formas verbais nas linguas dos indios norte-americanos foram descri-
tas ha muito tempo. Dobrizhoffer37 chama a lingua dos abipone de o mais terrivel de
todos os labirintos (citado em Lévy-Bruhl, 1910/1926, p. 146). Segundo
Veniaminov38, a lingua dos aleltes pode mudar uma palavra de mais de 400 modos
(tempo, modo, pessoa): cada uma dessas formas corresponde a uma nuance definida
de significado (citado em Lévy-Bruhl, 1910/1926, p. 146).

Muitos autores concordam que essa linguagem € pictdrica, ou colorida, e a
encaram como uma tendéncia a “falar com os olhos” - a desenhar e pintar o que se
quer exprimir Nessa lingua, 0 movimento para a frente expressa-se de modo dife-
rente do movimento para o lado, do movimento por um atalho; ou do movimento a
uma certa distancia de quem fala. Lévy-Bruhl disse: “as relagGes espaciais que se
expressam de maneira tdo precisa na lingua dos klamath3® podem ser armazenadas
ou reproduzidas em memdria visual € muscular com uma s6 palavra”.

Lévy-Bruhl (1910/1926) faz citacdes a partir da descricdo de M. Dobrizhoffer dessa cultura e
linguagem primitivas
3B lvan Evseevich Veniaminov (1791-1879), etnégrafo e naturalista russo, Como missionario da
Companhia Russo-Norte-Americana (1824-1839) estudou os alelites e os indigenas do nordeste dos
Estados Unidos
'9A traducédo de Vygotsky para o russo dessa afirmagéo citada difere consideravelmente da tradugéo
inglesa da mesma passagem. Esta Gltima reza; “sdo especialmente as relagdes espaciais, tudo quan-
to pode ser retido e reproduzido pela meméria visual e muscular, o que a lingua dos klamath preten-
de expressar” (Lévy-Bruhl, 1910/1926, p. 147) Mais informacgdes sobre essa lingua encontram-se
em Gatschet, The Klamath Language (1890, citado aqui a partir de Lévy-Bruhl, 1910/1926)
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A primazia do componente espacial é de fato a caracteristica principal de mui-
tas linguas primitivas. Gatschet4 chegou a concluséo de que “as categorias de posi-
cdo, localizacéo e distancia sdo da mais alta importancia para a concepcdo de na-
¢Oes ndo-civilizadas, como sdo para n6s as de tempo e causalidade” (citado em
Lévy-Bruhl, 1910/1926, p. 147-150). Qualquer sentencga ou oragdo deve necessaria-
mente exprimir a relagdo entre 0s objetos e o espaco.

Lévy-Bruhl (1910/1926) disse:

a mentalidade primitiva ndo exige apenas [grifo de Vygotsky] que sejam expressas as posi-
¢O0es relativas de coisas e pessoas no espa¢co, como também a distancia entre elas. Ela ndo se
satisfaz, a menos que, além disso, a lingua especifique expressamente os detalhes relativos a
forma dos objetos e a suas dimensdes; ao modo de mover-se nas varias circunstancias em que
possa estar colocado; e para conseguir isso, empregam-se as mais diversas formas, (p 152)

Os meios usados para esse fim sdo prefixos e sufixos que denotam forma e
movimento (forma e tamanho), o cardter do ambiente em que 0 movimento tem
lugar, a posicéo [de um objeto - J.K.], e assim por diante. O nimero desses elemen-
tos lingliisticos adicionais é ilimitado. Esse tipo de especificacdo detalhada pode de
fato ser infindavel nas linguas dos povos primitivos. Na lingua de uma sd tribo
primitiva, ha dez mil verbos; e esse nimero pode ser aumentado com aajuda de um
namero enorme de prefixos e sufixos. Os abipones possuem um nimero enorme de
sindnimos. Eles possuem palavras especiais para expressar [os seguintes significa-
dos diferentes - J.K.]: ferir um homem ou um animal com os dentes, com uma faca,
com uma espada, ou com uma flecha. Possuem palavras diferentes para denotar a
luta com lanc¢a, com flechas, com os punhos ou com palavras. Usa-se uma palavra
especial para exprimir [a situacdo em que] duas esposas de um homem estdo lutando
por causa dele. Utilizam-se particulas especiais para exprimir a diferente localiza-
¢do dos objetos de que se fala- acima, abaixo, em volta, na 4gua, no ar, e assim por
diante.

Falando a respeito de tribos sul-africanas, Livingstone4l disse que o que ater-
roriza o viajante ndo é a falta de palavras, mas sua abundancia:

Soubemos de um sem numero de palavras para indicar variedades diferentes do modo de
andar andar inclinado para diante ou para tras, balangando de um lado e de outro; indolen-
temente ou diligentemente; com arrogancia; balangando os bragos, ou somente um dos bragos;
com a cabega erguida ou baixada, ou de outro modo: cada um desses modos de caminhar era
expresso por um verbo especial. ... (citado em Lévy-Bruhl, 1910/1926, pp. 157-158)

D

Gatschet estudou uma familia muito grande de linguas da América do Norte conhecida como

lingua klamath. Em seu livro sobre essas linguas, descreveu suas caracteristicas principais que,
segundo palavras de Lévy-Bruhl (1910/1926), “obedeciam a uma tendéncia bem pronunciada que
Gatschet chama de ‘pictérica’™ (p. 147). (Cf. também a nota de rodapé 32 desta secéo).
41 David Livingstone (1813-1873), missionario e explorador escocés que teve grande influéncia
sobre a atitude ocidental com respeito aos povos primitivos da Africa. Lévy-Bruhl (1910/1926) citou
a Narrative ofan Expedition to the Zambesi and its Tributaries (1865) e ¢ bem provavel que seja a
fonte de Vygotsky.
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Quando examinamos as razdes subjacentes a esse carater da linguagem (primi-
tiva), encontramos, além da memoria eidética, flexivel, dos povos primitivos, uma
segunda causa que tem amaior significacdo para nossa explicagcdo da especificidade
dessa linguagem. Trata-se do fato de que a linguagem do homem primitivo é essen-
cialmente duas linguagens numa so6: por um lado, é uma linguagem de palavras; por
outro, uma linguagem de gestos. A linguagem do homem primitivo transmite as
imagens dos objetos do modo como séo percebidos pelos olhos e pelos ouvidos. O
objetivo dc uma linguagem desse tipo é a reproducdo exata.

Essas linguagens, como disse l.évy-Bruhl (1910/1926), “tém uma tendéncia
comum a descrever, ndo a impressao recebida pelo sujeito, mas a formae o contor-
no, a posi¢do, o0 movimento, o modo de agir dos objetos no espago - numa palavra,
tudo o que pode ser percebido e descrito”. Essa caracteristica, diz ele, é compreensi-
vel “se observarmos que, em regra geral, 0s mesmos povos falam também outra
linguagem, cujas caracteristicas necessariamente atuam sobre a mente de quem a
usa” (p. 158). Consequientemente, ela determina tanto o0 modo de seu pensamento
quanto o carater de sua fala oral.

Essa segunda linguagem - a linguagem dos sinais ou dos gestos - € extrema-
mente difundida entre os povos primitivos, mas é usadaem diferentes situagdes e em
diferentes combinagfes com a linguagem verbal. Por exemplo. Gas6n4£ descreveu
como, para uma certa tribo, a linguagem de sinais existia lado a lado com a lingua-
gem oral Animais, nativos, homens, mulheres, céu, terra, [0s atos dc] andar, montar
a cavalo, saltar, roubar, ver, comer, beber, bem como centenas de outros objetos e
acdes possuem um sinal especial, de modo que toda uma conversa pode ser realizada
sem uma Unica palavra (citado em Lévy-Bruhl, 1910/1926, pp. 159-160).

N&o nos estenderemos sobre questfes como a prevaléncia dessa linguagem ou
0s contextos em que ela pode ser encontrada. Assinalamos apenas a grande influén-
cia que essa linguagem tem como meio de pensamento sobre apropria natureza das
operagdes mentais. E facil ver que a linguagem e seu carater determinam a natureza
e a organizacdo das operacGes mentais no [mesmo] grau em que as ferramentas
determinam a organizag&o e a estrutura de toda tarefa manual do homem

Lévy-Bruhl chega & conclusdo de que a maioria das comunidades primitivas
possuem duas linguagens: a fala oral e os sinais. Por isso, diz ele, é que ndo se pode
afirmar que essas linguagens poderiam existir sem se inlluenciar reciprocamente.
Cushingl1, em sua brilhante obra dedicada a “conceitos manuais”, estudou a in-
fluéncia da linguagem manual sobre a linguagem oral Mostrou que, numa certa
lingua primitiva, a ordem das palavras na oragdo, a derivagdo de numerais e assim
por diante originam-se dos movimentos gerados pela mao (citado em Lévy-Bruhl,
1910/1926, p. 161).x

S Gasoén estudou as linguagens manuais da tribo dos dieyerie, tribo nativa do sul da Austrélia
1 F.H. Cushing (1979, 1990), antrop6logo norte-americano que escreveu a respeito de conceitos
manuais e linguagens de sinais de povos primitivos.
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Como se sabe, a fim dc estudar a vida mental do homem primitivo, 1évy-Bruhl
jnstalou-senumatribo primitivae tentou viver ndo como europeu, mas como urn dos
nativos; participava dc suas cerimdnias, ingressou em suas diversas sociedades se-
cretas, ¢ assim por diante. Pacientemente, a custa de muito treino, adaptou as maos
as funcgdes dos primitivos. Conseguiu isso usando as mdos para todas as coisas
feitas nos tempos pré-historicos, trabalhando exatamente com aqueles materiais e
naquelas condigdes que eram caracteristicas da época “em que as maos formavam
uma coisa s6 com a mente, a ponto de realmente fazer parte dela™. (Citado em
Lévy-Bruhl, 1910/1926, p. 161).

Lévy-Bruhl afirmou:

O progresso da civilizagdo efetuou-se mediante a influéncia reciproca da mente sobre a méao e
vice-versa. Para reconstituir a mentalidade dos primitivos, ele teve que redescobrir os movi-
mentos das maos deles, movimentos a que sua linguagem e seu pensamento estavam
inseparavelmente unidos [Dai a ousada, mas significativa expressdo ‘conceitos manuais’.] O
homem primitivo que ndo falava sem as médos também ndo pensava sem elas. (Citado em
Lévy-Bruhl, 1910/1926, p 161)+°

Cushing demonstrou que o grau de especializacdo do verbo encontrado na lin-
guado homem primitivo origina-se do papel dos movimentos da médo no desenvolvi-
mento da atividade mental dos primitivos. “Ele declara que isso foi uma necessidade
gramatical, e diz que na mente primitiva expressdes- pensamento, conceitos-expres-
sdo, complexos ainda que mecanicamente sistematicos, efetivavam-se mais rapida-
mente, ou tdo rapidamente quanto a expressdo verbal equivalente se verificava”
(citado em Lévy-Bruhl, 1910/1926, p. 162).

Até certo ponto, falar com as madaos é literalmente pensar com as maos; por isso, 0S tragos
desses ‘conceitos manuais’ necessariamente se reproduzirdo nas expressdes verbais do pensa-
mento. Os processos gerais de expressdo serdo semelhantes: as duas linguagens, cujos signos
diferem tdo extensamente, de gestos a sons articulados, estardo associadas por sua estrutura e
método de interpretar objetos, acdes e condicdes Por isso, se a linguagem verbal descreve e
delineia em detalhe posigdes, movimentos, distancias, formas e contornos, isto se d4 porque a
linguagem de sinais utiliza exatamenle os mesmos meios de expressdo. (Citado em Lévy-
Bruhl, 1910/1926, p 162)

Originalmente, como mostra o estudo, essas duas linguagens ndo eram isoladas
e separadas; ao contrario, cada frase tinha uma forma complexa que combinava
sinais e sonsl Esses sinais reproduziam um movimento que retratava e descrevia
exatamente 0s objetos ou acoes.

“Para expressar agua, o ideograma reproduz o modo pelo qual o nativo bebe o
liquido que pegou com méo”. A palavra “arma" era expressa por um sinal descritivo
ameacador que imitava o modo como ela [a arma] era usada

A frase entre colchetes ndo consta da citacdo desta passagem em Vygotsky, mas estd no texto
original de Lévy-Bruhl; nés a reincluimos para clareza do sentido.
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Lévy-Bruhl (1910/1926) explicou:

Em suma, um homem que fala sua lingua tem a sua disposicdo grande nimero de associacdes
motoras visuais perfeitamente formadas [E a idéia de pessoas ou coisas, quando se apresenta
a sua mente, pde em agdo essas associacdes ] Pode-se dizer que ele as imagina no momento
em que as descreve. Por isso, sua linguagem verbal pode também ser descritiva, (p 163)4

Mallery% assinalou que cada uma das palavras das linguas indigenas € idénti-
ca a um sinal e que so estudando este Ultimo se pode compreender a lingua desses
povos primitivos. Afirmou que cada uma dessas fduas] linguagens explica aoutra e
nenhuma delas pode ser compreendida sem o conhecimento da outra. O dicionario
da linguagem de sinais compilado por Mallery lanca alguma luz sobre as operagdes
mentais daqueles que utilizavam essa linguagem e torna claro por que a linguagem
oral primitiva era necessariamente descritiva.

Pesquisadores alemédes chamaram essa natureza pictografica de “pinturas
fonicas”, isto é, retratos em sons. Em uma das linguas de tribos primitivas, Lévy-
Bruhl contou 33 verbos que denotavam maneiras diferentes de andar. Ademais, se-
gundo ele, isso ndo inclui a variedade de todos os advérbios que, ao lado do verbo,
servem para descrever nuances diferentes do jeito de andar.

Segundo Junod, ouvir aconversa entre 0s negros pode levar-nos a concluséo de
que tém um modo infantil de falar. Na verdade, é exatamente o contréario: em sua
linguagem pitoresca, as palavras transmitem nuances Ide significado - J.K.] que
seriam impossiveis de traduzir para linguas mais altamente desenvolvidas Nao ha
razdo alguma para dizer que esse carater [a maneira aparentemente infantil - J.K.]
da lingua do homem primitivo tenha fortes influéncias sobre a estrutura global de
seu pensamento (citado em Lévy-Bruhl, 1910/1926, p. 167).

O pensamento, nesse tipo de linguagem, exatamente como a propria lingua-
gem, é inteiramente concreto, pitoresco e dependente da imagem. Analogamente, é
pleno de detalhes e trata de situagfes diretamente reproduzidas - de contextos ex-
traidos da vida real Lévy-Bruhl (1910/1926) assinalou tanto a abstragdo limitada
[que ocorre - J.K.] com o uso dessa linguagem quanto os “retratos interiores” ou

Vygotsky ndo incluiu o trecho que estd entre colchetes e nés o reincluimos para tornar o texto
compreensivel.
46 D. Garrick Mallery realizou pesquisas em fins do século X1X sobre sinais dos indios norte-ameri-
canos. Sua principal obra é Sign Language among North American Indians (1971). 0 conhecimento
de Mallery por Vygotsky vem obviamente da exposicdo feita por Lévy-Bruhl sobre esse estudo sobre
a linguagem de sinais em How Natives Think (p 163) Compare-se essa passagem com a passagem
semelhante de How Natives Think

M allery diz que as palavras de uma lingua indigena, que sdo partes sintéticas e indiferenciadas
da fala, sdo os elementos da linguagem de sinais, e que o estudo desta UGltima c valioso para o
objetivo de comparacdo com as palavras Cada uma dessas linguagens explica a outra, e ndo
se pode estudar uma delasde maneira Util se ndo se-conhecer a outfa (p 163,0f também a
nota de rodapé 30)
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conceitos-imagem especificos que servem de material para esse tipo de pensamento
(pp 167-168).

Temos todos 0s motivos para afirmar que o pensamento do homem primitivo
que utiliza esse tipo de linguagem € eidético. Baseado em seus préprios dados,
Jaensch47 chegou também as mesmas conclus@es. Descobriu nesse tipo de lingua-
gem uma indicagdo da mem@ria sensorial que tem a sua disposicdo um ndmero
enorme de impressdes Opticas e acUsticas. Essa “funcdo pictorica” da linguagem
primitiva parece-lhe uma indicacéo direta do carater eidético do homem primitivo.
No decorrer do desenvolvimento cultural do pensamento e da linguagem, o carater
eidético se dissolve em segundo plano e, a0 mesmo tempo, a linguagem perde sua
tendéncia a expressar cada um dos detalhes concretos.

Humboldt'8 disse muito acertadamente que nessas linguas sentimo-nos como
que transferidos para um mundo completamente diferente porque, estimuladas por
esse tipo de linguagem, a percepcéo e a interpretacdo do mundo diferem profunda-
mente da maneira de pensar caracteristica de um europeu (cultural) instruido.

Thurnwald, plenamente de acordo com esses dados, disse que, quanto ao nd-
mero de palavras, de modo algum se podera dizer que a linguagem do homem primi-
tivo é limitada em expressdes. Desse ponto de vista, isto é, concretude da expressao,
a lingua dos povos primitivos supera a lingua do homem cultural. “Contudo, ela (a
linguado homem primitivo) estd muito intimamente ligada a uma atividade especifi-
ca que ocorre num pequeno espago e as condigdes de vida a que esta limitado o
pequeno grupo que usaessa lingua. As caracteristicas da vida desse grupo refletem-
se na lingua do homem primitivo como num espelho”.

A linguagem dos que trabalham a terra acaba tendo um ndmero enorme de
nomes para o coco nos diferentes estagios de seu florescimento e amadurecimento; a
mesma variedade de palavras existe para diferentes espécies de milho. A lingua dos
némades da Asia Central distingue entre cavalos segundo diferengas de sexo e cor.
Do mesmo modo, os beduinos distinguem entre camelos, ndo possuindo um nome
genérico para esses animais. Assim, também, outros povos classificam os caes (por
sexo e cor). Thurnwald diz que a concretude da elocugdo primitiva determina sua
forca e expressividade, bem como sua interligacdo, isto &, sua incapacidade de ex-
pressar alguina coisa isolada ou geral, ou denotar uma relacdo com outras coisas
(ndo-interligadas). Na falta da abstragéo, essa linguagem é dominada pela enumera-
¢ao de objetos.

A influéncia inversa do pensamento sobre a linguagem, fenémeno descrito por
Thurnwald, é de grande importancia. Assinalamos anteriormente em que medida a
estrutura das operagcBes mentais depende dos meios de linguagem utilizados.
Thurnwald demonstrou que, nos casos cm que um grupo de pessoas passa a usar a8

E R Jaensch (1883-1940), psic6logo alemdo mais conhecido por sua obra sobre a meméria eidética.
Ver também Jaensch (1911/1927).
8 Wilhelm von Humboldt (1767-1835), filésofo alemédo. Para Humboldt, a linguagem originou-se
historicamente no momento ew que a natureza e a idéia sc tornaram interligadas. Vem de Humboldt
a nocdo que temos de Volkerpsychologie ou etnopsicologia.
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lingua de outro, ou quando as linguas se misturam, o estoque de palavras transfere-
se facilmente de uma lingua para a outra sem mudancgas, mas as estruturas gramati-
cais sdo profundamente alteradas pelas “técnicas de pensamento” usadas pelos que
adotam a |nova| lingua. Os prdprios processos de pensamento dependem grandemente
dos meios de pensamento.

O homem primitivo ndo possui conceitos; nomes abstratos, genéricos, sdo com-
pletamente estranhos a ele. Ele usa a palavra de modo diferente do nosso. Uma
palavra pode adquirir um uso funcional diferente. O modo como ela é usada determi-
narad a operacdo de pensamento a ser realizada com a ajuda dessa palavra.

Uma palavra pode ser utilizada como um nome - como um som associado a
esse ou aquele objeto determinado. Para o homem primitivo, ela é um nome proprio
e é usada para realizar uma simples operacdo associativa de meméria. J& vimos que,
em medida mais ampla, a linguagem primitiva estd exatamente nesse estagio de
desenvolvimento.

Lembremo-nos do nimero de nomes préprios que encontramos nas linguas de
povos primitivos, bem como da tendéncia para a especificagdo maxima de cada um
dos tracos e objetos. O modo como um individuo usa uma palavra define, em cada
caso especifico, 0 modo como o individuo pensa. Por isso é que 0 pensamento do
homem primitivo fica, de fato, em segundo lugar se comparado a atividade de sua
memdria.

O segundo estagio do desenvolvimento do uso da palavra é o estagio em que a
palavra aparece como um signo associativo, ndo de um objeto individual, mas de um
agregado ou grupo de objetos. A palavra torna-se semelhante a um nome de familia
ou de grupo. Desempenha ndo tanto uma funcéo associativa, mas uma tarefa men-
tal; pois, com sua ajuda, diferentes objetos especificos sdo categorizados e associa-
dos num certo agregado [representagdo coletiva].

Contudo, essa associagdo ainda continua sendo um grupo de objetos especifi-
cos, cada um dos quais, ao entrar nessa nova associacéo, conserva sua individuali-
dade e singularidade. Nesse estagio, uma palavra torna-se um meio de constituir um
complexo. Exemplo tipico desse tipo de fendmeno em nossas linguas é o nome de
familia Ao falar sobro determinaria familia “os Petrov” por exemplo utilizo essa
palavra para denotar um grupo definido de pessoas, ndo porque possuam algum
traco comum, mas porque pertencem claramente a determinado grupo comum.

Um complexo'* difere de um conceito pela relacéo estabelecida entre o objeto
individual e o nome do grupo. Olhando para um objeto, posso afirmar com absoluta
objetividade se se trata de uma arvore ou de um céo, porque “arvore” e “cdo” represen-
tam designacOes de conceitos, isto €, grupos genéricos, gerais, em que se pode classificar
objetos individuais diferentes com base em determinados tracos essenciais. Olhando

4

? | evy Bruh! (1910/1926) utiliza os termos agregado ou representacdo coletiva (pp. 76-77) para
descrever essa etapa do pensamento primitivo; contudo optamos pelo termo complexo, ja instituido
por tradutores anteriores de textos de Vygotsky (cf, por exemplo, Vygotsky, 1986, pp 112-113)
Ncsscjcxto posterior, Vygotsky descreveu o mesmo fendmeno como o segundo estagio do desenvol-
vimento do pensamento da crianca
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para um ser humano, nao posso dizer se ele é ou ndo um Petrov. Para fazé-lo, simples-
mente devo detenu jnar de fato se essa pessoa pertence ou nao aquela familia Assim, no
complexo, o individuo mantém-se como tal. No complexo, elementos diferentes asso-
ciam-se, ndo com base em algum vinculo substancial intrinseco, mas com base na con-
tigliidade real, concreta, realmente existente entre eles, de um modo ou de outro.

E nesse estagio de pensamento por complexos que se encontra o homem primi-
tivo. Suas palavras sdo nomes proprios ou nomes de familia, isto &, signos para
objetos individuais ou signos para complexos. Este é o trago mais essencial que
distingue o pensamento primitivo do nosso.

Quando Lévy-Bruhl (1910/1926) definiu o pensamento do homem primitivo
como pensamento pré-ldgico, em que conexdes as mais heterogéneas sao possiveis
ao mesmo tempo, assinalou a principal caracteristica desse pensamento - “a lei da
participacdo [heterogeneidade]” (p. 76). Segundo essa lei, 0 pensamento primitivo
ndo segue as leis de nossa logica, mas possui sua propria ldgica primitiva, baseada
numa idéia de conexdes que € completamente diferente da nossa. Esse tipo especifico
de conexdes, caracteristicas da ldgica primitiva, implica que um sé e mesmo objeto
pode coexistir em diversos complexos [agregados - J.K.], isto é, ser um elemento em
relagBes completamente diferentes.

Assim, a lei do terceiro excluidoso ndo é valida parao homem primitivo. Para ele,
o fato de um ser humano poder ser incluido no complexo “ser humano”, ndo significa
que ndo possa ser também um papagaio: pode, num s6 € mesmo momento, ser um “ser
humano” e um “periquito”. Assim, os indigenas da tribo bororo vangloriam-se de ser
periquitos vermelhos. Isso ndo quer dizer que, aps a morte, se tornem periquitos, ou que
0s periquitos se metamorfosearam em bororos, e devem ser tratados como tais51. Esse
tipo de conexdo é inconcebivel segundo as leis da l6gica baseadaem conceitos. Segundo
essa ldgica, um ser humano, pelo mero fato de ser um ser humano, simplesmente ndo
pode ser um papagaio (citado em Lévy-Bruhl, 1910/1926, p. 77).

Como ja vimos, esse tipo de pensamento ¢ esse tipo de logica baseiam-se em
complexos com vinculos concretos, e € claro que um s6 e mesmo objeto pode ter um
numero exorbitante desses vinculos. A mesma pessoa pode ingressar em diferentes
“grupos familiares”. Do ponto dc vista de seu parentesco, pode ser um Petrov, do
ponto de vista de sua residéncia pode ser um moscovita, e assim por diante.

Todas as caracteristicas do pensamento primitivo podem reduzir-se a esse fato
principal, ou seja, ao fato de que ao invés de idéias, ele opera com complexos. Se-
gundo Werner® “todo pensamento primitivo € ao mesmo tempo pensamento visual”.

Latim: lex exclusi terlii sive medii inter duos contradictorios. Uma das principais leis da légica
foi mal, segundo a qual, entre duas afirmagdes contraditérias, dadas ao mesmo tempo e na mesma
relacdo, uma sé é definitivamente verdadeira.

Os bororos sdo uma tribo do norte do Brasil, estudados por K von den Steinen
" Heinz Wemer (1890-1964), psicélogo teuto-norte-americano e especialista em psicologia do de-
senvolvimento. Como assinalou Kozulin (Vygotsky. 1986), “as opinides [de Werner] sobre o desen-
volvimento mental assemelham-se muito as de Vygotsky” (p. 267). Embora ndo haja aqui qualquer
citagdo, ndo ha divida de que Wgntsky esta citando a Comparative Psychologyo fMental Development
de Werner (1961). O original alemdo (i'Jnfiihnmg in die I'.ntwieckhingspsychologies, 1900) é citado
cm outras obras de Vygotsky
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Leroy (1927) estava certo ao advertir contra fazerem-se julgamentos a respeito
da maneira abstrata ou concreta do pensamento primitivo com base na estrutura e
carater externos da linguagem. Deve-se analisar ndo sé o instrumento, disse ele, mas
também o modo como ele é possivel ou realmente utilizado. Por exemplo, umaabun
dancia de termos especiais ndo é a caracteristica exclusiva do primitivismo. Encon-
tra-se também em nossatecnologia; isso reflete a necessidade de exatiddo nas opera-
¢oes técnicas de um pescador ou de um cacador. Por exemplo, em sua lingua, o
homem primitivo distingue entre diferentes espécies de neve porque, naverdade, elas
constituem coisas diferentes em sua atividade. Ele tem que diferencar entre elas.
Neste caso, a riqueza de vocabulario reflete somente ariqueza da experiéncia, e essa
riqueza de experiéncia é necessaria - adaptar-se ou perecer. Por isso € que, como
disse Leroy, 0 homem primitivo ndo pode arriscar-se a trocar sua lingua pelo norue-
gués, “no qual o contato com 0s objetos tornou-se muito distante”.33

Assim, as necessidades técnicas e as necessidades da vida, e ndo as caracteris-
ticas do pensamento, é que sdo a fonte verdadeira desses tragos da linguagem. Por
exemplo, a linguagem dos sinais, como foi demonstrado por Leroy54, surge em de-
terminadas condi¢fes econdmicas e geograficas, é criada pela necessidade (quando
umatribo tem que viver entre tribos com as quais ndo tem familiaridade, quando no
encalco de uma presa, quando os que vivem na planicie tém que se comunicar a
longas distancias). Por isso é que todas as caracteristicas dessa linguagem epen-
samento ndo podem ser consideradas primarias em sentido absoluto. Se algumas
tribos carecem de termos genéricos para “arvore”, “peixe”, “passaro”, outras (as
tribos de Queensland) possuem denominagdes genéricas para “passaro”, “peixe” e
“cobra”. Muitas vezes, essas generalizacGes e nomes genéricos sdo diferentes dos
que existem em nossas linguas. Por exemplo, na lingua da tribo dos Pitta-Pittas5, a
raiz “pi” encontra-se em todas as palavras que denotam objetos que se movem no ar:
por exemplo, passaro, bumerangue, lua, estrela, relampago e falcéo.

Uma analogia com nossa linguagem técnica, em que se vé freqiientemente a
mesma tendéncia nossa a introduzir uma diversidade de termos concretos ao invés de
alguns poucos abstratos, bem como nosso habito amplamente difundido de designar
as cores por objetos (cor de tabaco, cor de palha, cor de cereja, de coral, etc ), nos
convencera de que nao sdo apenas 0s tracos primarios do pensamento primitivo - e,
em todo caso, ndo esses tragcos em si e por si s0s - que determinam muitas das
caracteristicas da linguagem e do pensamento primitivos. Essas caracteristicas sao
também resultado de umanecessidade de “contato direto com objetos” e dos requisi-
tos da atividade técnica.

F.mbora Vygotsky ndo faca nenhuma citacdo, esta afirmagdo parece ter sido feita ndo por Leroy,
mas por Keane, ao descrever os lapdes e sua origem, citado por Lévy-Bruhl (1926): “Eles (os lapdes)
resistem a qualquer tentativa de trocar sua lingua pelo noruegués, que é muito mais limitado quanto
a isso” (p. 173.)

M Leroy. Nenhuma referéncia oferecida por Vygotsky. Muito provavelmente refere-se a obra de
Leroy (1927), La raison Primitive.
% Pitta-Pitta - aborigenes australianos.
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Vemos, assim, que 0 pensamento primitivo, que esta ligado a linguagem primi-
tiva, pode caracterizar-se pela mesma especificidade de desenvolvimento que a me-
méria. Lembremos que o desenvolvimento da memoria esta associado a uma transi-
cao da perfeicdo da memoria organica ao desenvolvimento e perfeigdo de signos
mnemotécnicos utilizados pela memoria. Analogamente, o desenvolvimento do pen-
samento primitivo ndo ¢, de modo algum, uma acumulagdo de mais e mais detalhes,
de um vocabulario sempre em crescimento, ou de uma reproducéo cada vez mais
sofisticada de detalhes. A esséncia mesma desse tipo de pensamento primitivo sofre
mudancas, passando para o desenvolvimento e aperfeicoamento da linguagem e de
seu uso, isto é, ao desenvolvimento desse meio fundamental para facilitar o aperfei-
coamento do pensamento.

O progresso principal do desenvolvimento do pensamento assume a forma de
uma passagem do primeiro modo de utilizar uma palavra como nome proprio, para
o segundo modo, em que timapalavra € signo de um complexo e, finalmente, parao
terceiro modo, em que uma palavra é instrumento ou recurso para desenvolver o
conceito Assim como se verificou que o desenvolvimento cultural da memdriatinha
as mais intimas ligagcdes com o desenvolvimentd historico da escrita, verifica-se que *
o desenvolvimento cultural do pensamento possui a mesma conexao intima com a
histéria do desenvolvimento da linguagem humana.

AS OPERACOES NUMERICAS E O HOMEM PRIMITIVO

O estudo das operagdes numéricas do homem primitivo oiérece-nos o exemplo
mais explicito do desenvolvimento de seu pensamento e de como esse depende da
perfeicdo dos signos exteriores que o comandam e o realizam. Muitos povos primi-
tivos ndo possuem ndmeros para contar além de 2 ou 3.

Contudo, seria errado inferir a partir dai que ndo saibam contar além de 3. Isso
significa apenas que carecem de conceitos abstratos que alcancem além desses nu-
meros. Nao podem utilizar as operagdes que sao caracteristicas de nosso modo de
pensar, diz Lévy-Bruhl (1910/1926), mas, “por processos que lhes sdo peculiares,
podem, em certa medida, obter os mesmos resultados” (pp. 181-182).

Essas operacGes dependem, em alto grau, da meméria. O homem primitivo
conta de modo diferente do nosso modo (de contar) - modo esse que poderia ser
chamado de concreto - e com esse método concreto (de contar) 0 homem primitivo
mais uma vez supera o homem cultural. Em outras palavras, o estudo dos processos
de célculo do homem primitivo mostra que neste caso, mais uma vez, como com a
memoria e a fala, o homem primitivo ndo s6 nao é inferior (mais pobre), mas em
certo sentido é superior (mais rico) do que o homem cultural. Assim, seria mais
correto aqui falar-se ndo de diferencas quantitativas, mas do modo qualitativamente
diferente pelo qual o homem primitivo conta.

Se quisermos, numa so palavra, caracterizar a especificidade das operacGes
numéricas do homem primitivo, podemos dizer que ele desenvolveu essencialmente
umaaritmética natural. Seu calculo depende da percepcao concreta, darememoracao
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natural, da comparacao, lile ndo recorre as operagfes técnicas criadas pelo homem
cultural para facilitar o calculo Por ndo contarmos de nenhum outro modo a néo ser
com a ajuda dc nimeros, tendemos entdo a admitir que quem ndo possui nlimeros
além de 3 ndo pode contar além dft 3. "Mas seremos obrigados a aceitar como verda-
deiro que aapreensdo dc uma pluralidade definida de objetos sé pode ocorrer de um
Unico modo?”, indagou Lévy-Bruhl. “Sera impossivel que a mentalidade dos povos
primitivos tenha suas proprias operacgdes e processos peculiares para atingir os lins
a que alcangamos com a numeragdo?” (Lévy-Bruhl, 1910/1926, p. 182). O primiti-
VO percebe um grupo de objetos cm seu aspecto quantitativo. Neste caso, a caracte-
ristica qualitativa aparece como a qualidade conhecida, imediatamente percebida,
que distingue esse grupo de outros grupos. E o0 homem primitivo pode julgar, pela
aparéncia exterior, se 0 grupo esta ou nao completo. Deve-se di/.er que essa percep-
¢do imediata de quantidades também pode ser encontrada no homem cultural, prin-
cipalmente em casos de percepcdo de quantidades ordenadas. Se um intérprete omi-
tisse um compasso de uma pega musical, ou se alguém “roubasse” uma silaba de um
poema, imediatamente, sem recorrer a cdlculos concluiriamos, com base na percep

cao imediata do ritmo, pela falta de um compasso ou de uma silaba. Fundamentado
nisso, Leibniz% chamou a musica de matematica inconsciente.

Algo do mesmo tipo ocorre no primitivo quando percebe grupos com quantida-
des diferentes de objetos; por exemplo, um grupo de doze macas difere, cm sua
impressdo imediata, de um grupo de trés macas. A diferenca entre essas duas quan-
tidades pode ser concretamente percebida sem se contar. 1sso ndo nos admira, por-
que, quanto a isso, temos a mesma capacidade de julgar a olho qual de dois grupos
€ 0 maior.

O que conminente espantou os pesquisadores foi o nivel de diferenciagdo sofis-
ticada que o homem primitivo alcancou nessa arte. Os pesquisadores nos relatam
que, com base em sua memoria excepcional, o primitivo refina essa percepcéo ime-
diata de quantidades ao mais alto grau. Cotejando as impressdes atuais com uma
imagem da memoria, detecta a auséncia de um objeto em algum grande grupo.

Dobrizhofiér disse sobre os primitivos [os abipones]:

liles ndo s6 sdo ignorantes em matematica, como também ndo gostam dela Geralmente sua
mem@ria o0s trai eles rido podem suportar o processo entediante da contagem Quando
voltam de uma expedicdo para cagar cavalos selvagens  nenhum dos abipones Ihes pergun
tara: “Quantos cavalos voccs trouxeram?”, mas sim “Que espaco ocupard a manada que vocés
trouxeram?” (Citado em Lévy-Bruhl, 1910/1926, p 1830)

Quando os primitivos se preparam para a caca, langcam um olhar sobre os seus
muitos cées e mediatamente se ddo conta caso um deles esteja faltando lixalamcnte

K

Gottfried Wilhelm Leibniz (1646 1716), filésofo, matematico, fisico e linguista alemédo lint
Moiiadologke (1714/1991), I.eihniz. postula que o mundo consiste de uro sem nimero <lc substancias
energéticas “psiquicas  as mdnadas /1 relacdo entre elas ¢ uma iclagdo de harmonia preestablecida
que se expressa através da musica e da matematica Segundo Leibniz, o homem possui capacidades
mentais ou “psiquicas” inatas para perceber essas formas superiores de harmonia
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do mesmo modo, 0 homem primitivo pode detectar a auséncia dc um Unico animal
numa manada de varias centenas de animais. Essa diferenciacéo precisa éessencial-
mente um desenvolvimento ulterior da mesma percepcdo imediata de quantidades
gue observamos cm nGs mesmos.

Sc distinguir entre o grupo de 12 magds ¢ o0 grupo dc 3 magas é tao facil quanto
diferencar a cor vermelha da azul, entdo diferencar uma manada de 100 animais de
outracom 101 animais é tdo dificil quanto distinguir, digamos, um matiz do azul de
outro que pode ser um quase nada mais escuro. Contudo, trata-se da mesma opera-
cdo, desenvolvida, porém, pela pratica, até um nivel de maior diferenciagéo.

E interessante observar que o homem cultural moderno também tem que recor-
rer U percepgdo visual concreta de quantidades, sempre que queira perceber, de ma-
neira intensa e clara, uma diferenca entre algumas quantidades. Desse ponto de vis-
ta, Wertheimer (1912) esteve certo ao dizer que a aritmética natural dos povos pri-
mitivos, como em geral seu pensamento, € a0 mesmo tempo mais e menos do que o
nosso; é menos eficiente, porque determinadas operagdes acabam sendo compléta-
mele inacessiveis a0 homem primitivo e suas capacidades nessa area sendo muito
mais limitadas que as nossas (pp. 274-275)” . Essa aritmética natural é mais efici-
ente, porque o0 pensamento do homem primitivo esta sempre ancorado no contexto
da realidade. Carece de abstragdo e reproduz imediatamente uma situacdo concreta
dc vida; e frequentemente, como acontece em nossa vida cotidiana e arte, essas ima-
gens concretas acabam por ser representacdes muito mais reais do que abstratas.

Quando um pacifista moderno quer dar uma idéia nitida do grande nimero dc
pessoas mortas na guerra e lazer com que as pessoas sintam isso, essa pessoa trans-
forma a soma matematica abstrata em novas representaces concretas, ainda que
artificiais. O pacifista podera dizer: “Se os cadaveres dc todos os mortos na guerra
fossem postos numa fila, ombro contra ombro, eles se estenderiam de Vladivostok a
Paris”. Com essa imagem grafica, o pacifista quer transmitir uma sensacdo imedia-
ta, como numa percepcdo visual, da grandeza descomunal desse ndmero.

Hxatamente do mesmo modo, ao tentar representar com um diagrama tipico
algo simples como a quantidade de sabdo consumido na China e na Alemanha, dese-
nhamos para esse fim um enorme chinés e um pequeno alemdo, que simbolizam o
numero dc vezes que apopulagdo da China é maior do que ada Alemanha. Sob essas
figuras, desenhamos um pequeno e um enorme pedaco de sabdo, de modo que toda
essa figura esse diagrama - nos diga diretamente mais do que fariam os dados

matematicos abstratos. Sdo essas figuras-esses meios graficos-que sdo utilizados
na aritmética primitiva do homem primitivo.

1,évy-Bruhl (1910/1926) descreveu a atitude dos povos primitivos para com
nossa numeragao: trata-sc dc “um instrumento cuja necessidade cies ndo reconhe-
cem, e cujo uso ndo lhes é familiar. Eles ndo querem nimeros, a ndo ser os totais que
podem contar tdo facilmente de seu modo peculiar (p. 184).

Ver também a pesquisa sobre operagdes numéricas de povos primitivos Wertheimer (1912) e:n sua
obra “Ober das Denkens der Naturvdlker, Zalilen und Xahlgebilde"
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Essaconcretude ou natureza visual da contagem primitiva manitesta-se por um
sem ndmero de caracteristicas. Se um primitivo quer denotar 3 ou 5 pessoas, ele ndo
designa sua soma, como disse Thumwald, mas chama todos que conhece pessoal-
mente pelo nome; se ndo sabe o nome, entdo os conta usando algum outro traco
concreto: por exemplo, um homem de nariz grande, um velho, uma crianga, um
homem de pele palida e um homem baixinho estdo esperando - tudo isso ao invés de
dizer: “chegaram cinco homens”.

Um total é percebido inicialmente como imagem de alguma figura. A imagem e
a quantidade ainda estdo fundidas num Gnico complexo. Por isso é que, como mos-
tramos anteriormente, o calculo abstrato para uma mente primitiva € impossivel; um
primitivo so calcula na medida em que seu calculo Ihe parece estar associado a
realidade. Assim, para 0s povos primitivos o nimero é sempre um nome, qué denota
algo concreto; é uma imagem numérica ou uma forma usada como simbolo para
determinada quantidade. Muito freqiientemente, nesses casos, estamos simplesmen-
te falando de um meio auxiliar da memoria.

Contudo, o papel crucial € desempenhado néo por esse fator, mas pela diregéo que
toma o desenvolvimento do calculo. Esse desenvolvimento ndo segue um caminho de
ulterior melhora [refinamento - J.K.] da aritméticanatural, mas desenvolve-se do mesmo
modo que a memdria e 0 pensamento primitivos, isto é, pela criagdo de signos especifi-
cos que facilitam a mudanca da aritmética natural para a aritmética cultural.

Na verdade, para 0os povos primitivos, essa utilizacdo de signos ainda traz
consigo um carater concreto e optico-visual. O modo mais simples de enumeracéo
para 0 homem primitivo é uma associacdo com partes do corpo, que ele compara
com este ou aquele grupo de objetos. Assim, 0 homem primitivo, no nivel mais
elevado de seu desenvolvimento, ndo mais avalia, de um golpe de vista, o tamanho
de certo grupo de objetos, mas realiza uma correlacdo quantitativa de um dado gru-
po com outro, por exemplo, com cinco dedos. Com base em determinado aspecto, ou
seja, quantidade, ele compara o grupo de objetos a ser contado com algum instru-
mento de enumeragao.

Nesse sentido, o primitivo deu um passo de grande importancia na direcdo da
abstracdo e iniciou transicdo de grande importancia para modos absolutamente no-
vos de desenvolvimento. Contudo, em sua utilizacdo inicial, o novo instrumento
ainda continua a ser puramente concreto. Os povos primitivos continuam a calcular
unicamenle de maneira visual. Tocam, uns apds outros, os dedos, partes das maos,
braco, olhos, nariz e testa; a seguir, tocam as mesmas partes do corpo do outro lado,
fazendo assim equivaler, de modo puramente visual, o nimero de objetos com as
partes de seu préprio corpo, as quais sdo enumeradas numa determinada ordem.

Nessa etapa, ndo ha numerais propriamente ditos. Como observou Lévy-Bruhl,
encontramos neste caso um método concreto [de contagem |, uma operagdo de me-
moria, que ajuda na determinacao de uma dada somatotal. Segundo I (addon538, esse

A Haddcm (1901-1935} estudou as tribos ocidentais do estreito de Torres e editou um estudo de
seis volumes dedicados as expedigdes antropolégicas aquela area. Sua obra é seguidamente citada
em Lévy-Bruhl (1910/1926)

136 1. S. Vygotsky, A. K L.jiria



sistema é utilizado como recurso auxiliar na contagem; é utilizado como um cordéo
com nés, ndo como uma série de verdadeiros nimeros (citado em Lévy-Bruhl, 1910/
1926, p. 184). E mais um dispositivo mnemonico do que uma operagio numérica.
Nessa etapa, ndo ha nem nomes de numerais, nem nimeros, propriamente ditos.
Lévy-Bruhl chamou a atencdo para o fato de que, nesse método de contagem, uma s
e mesma palavra pode denotar quantidades diferentes; por exemplo, na Nova Guing,
a palavra “ano” (pescoco) é utilizada para denotar tanto o nimero 10 quanto o
numero 14 (citado em Lévy-Bruhl, 1910/1926, p. 186).

Analogamente, para outros povos primitivos, as palavras que denotam dedo,
brago e méo representam diferentes quantidades, dependendo de estarem associadas
ao processo de calcular com o lado direito, ou com o esquerdo [do corpo - J.K.]. A
partir disso, Lévy-Bruhl (1910/1926) concluiu que os termos utilizados nédo desig-
nam ndmeros. Indaga ele: “Como poderia a palavra “doro” representar igualmente
2,3,4 €19,20,21, se isso ndo se diferencasse pelo gesto que indica o dedo especial
da mdo direita ou esquerda?” (p. 188).

Apresentamos um exemplo excelente, dado por Brooke55, a respeito do modo
como um nativo de Borneu tentava lembrar-se de uma mensagem. Ele tinha que
visitar 45 aldedes que se haviam rebelado e sido subjugados, e informa-los sobre o
montante da multa que deveriam pagar. Como ele comegou essa tarefa? Ele trouxe
algumas folhas secas, que dividiu em pedacos. Seu chefe trocou essas folhas por
pedacos de papel. O homem arrumou-os sobre a mesa, colocando um pedacgo atras
do outro, e a0 mesmo tempo contou-os com os dedos. A seguir, p6s 0 pé sobre a
mesa e com a ajuda dos artelhos comegou a contar os pedagos de papel que resta-
vam, cada um dos quais servia como signo do nome de uma aldeia, do nome de seu
chefe, do nimero de seus guerreiros e do montante da multa. Quando acabou com os
artelhos, voltou aos dedos da méo, acabando sua contagem com 45 pedacos de papel
colocados sobre a mesa (citado em Lévy-Bruhl, 1910/1926, pp. 188-189).

Pediu-se entdo que repetisse a mensagem, o que ele fez. Ao fazé-lo, voltava aos
pedacos de papel ¢ tocava nos dedos e nos artelhos como antes. “*Olha’, disse ele, ‘é
assim que é a nossa carta; vocés, homens brancos, 1éem diferente de nds’. Tarde da
noite, ele repetiu tudo corretamente, colocando o dedo sobre cada papel e depois
disse: Olha, se eu lernbraf disso amanha cedo, tudo estara certo; entdo, deixe esses
papéis sobre a mesa’”. Entdo, juntou os papéis numa pilha. Na manha seguinte,
arrumou os papéis na mesma ordem do dia anterior e repetiu todos os detalhes com
perfeita precisdo. Durante um més, caminhando por todo o pais, de aldeia em aldeia,
nuncaesqueceu sequer uma sé das diferentes quantias (citado em Lévy-Bruhl, 1910/
1926, p. 189)K0.

Lévy-Bruhl observou: “Asubstituicdo de pedagos de papel por dedos e artelhos
¢ particularmente notavel, pois trata-se de um caso claro de abstragdo, ainda que

59
Rajah Brooke escreveu um esludo sobre os 10 anos que passou no Sarawak, trabalhando com os

dayaks de Borneu.
*' Nesta extensa citacdo, as aspas no texto de Vygotsky s6 foram postas para as falas reais dos

nativos
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realmente concreta, com a qual a mente pré-logica esta familiarizada” (citado em
Lévy-Bruhl, 1910/1926, p. 189), E de fato dificil imaginar um exemplo que mclhor
servisse a uma surpreendente demonstracdo da diferenga mais essencial que existe
entre a memdaria humana e animal.]Assim que sevé«diante de uma tarefa que ultra-
passa 0s recursos naturais de sua memoria, o primitivo recorre a papel e a dedos e
artelhos - a criagdo de signos externos.

Procura exercer influéncia sobre a propria memoria a partir de fora. Organiza |
0s processos internos de memorizagdo a partir de fora, substituindo operagdes inter- i
nas por atividade externa, a qual se submete a seu controle mais facilmente. Organi-
zando a atividade externa, ele consegue controlar sua memoria mediante o uso de
signos. Eis ai a diferenca essencial entre a memaéria humana e animal, yio mesmo 'l
tempo, esse exemplo mostra 0 qudo estreitamente as operacdes de calculo dos primi-
tivos estdo ligadas a operac6es de memoria6l.

Roth& perguntou a um homem primitivo quantos dedos e artelhos ele tinha e
pediu-lhe que marcasse o nimero deles com linhas na areia. O homem comegou a
voltar os dedos para baixo de dois em dois e, para cada par, tragcava uma linha dupla
naareia. Essa pratica € utilizada pelos mais velhos da tribo para contar os homens.
E nesse fendmeno que observamos um método instrumental indireto utilizado para
criar a percepgdo da quantidade coin a ajuda de signos. Como se pode ver, a transi-
cdo de uma aritmética natural, baseada na percepc¢do direta de quantidades, para
uma operagdo mediada, realizada com a ajuda de signos, j& se encontra nas primei-
ras etapas do desenvolvimento cultural do homem.

Esse método de contar com a ajuda de partes do corpo  essa etiumeracdo
concreta torna-se gradualmente semi-abstrato (semjconcreto) e constitui o primei-
ro estagio de nossa aritmética. Diz fladdon: “Dificilmente se pode dizer que ‘Nabiget’
seja 0 nome do nimero cinco, mas sim que havia tantos objetos a que se referia,
quanto dedos numa mao” (citado em 1évy-Bruhl, 1910/1926, p 190). Assim, a base
desse tipo de calculo, existe uma imagem tacita ou uma comparagao pictorica, uma

Deve-se observar a importancia dessas idéias para os outros estudos tedricos e experimentais
realizados por discipulos de Vygotsky, que se reflete, por exemplo, na pesquisa dc A.N. Leontiev
(193 1, 1981) sobre o desenvolvimento de formas superiores de meméria. Esses estudos foram reali-
zados dentro do quadro da teoria histérico-cultura! e tratam das formas e desenvolvimento da me-
diagdo sob os aspectos ontogenético e filogenético. Ver também Vygotsky (1928)

&@Compare com:

Eu tivera muitas vezes uma demonstracdo pratica do fato [de que os aborigenes Pitta-Pitta
possuem concepgdes visiveis de nimeros mais altos] pedindo-lhes que marcassem o nimero
na areia, Ele comeca com a méo aberta, e volta os dedos para baixo de dois em dois e, para
cada dois, fard uma dupla marca na areia. .. Esse método de contar é comum por toda a regido
e frequentemente praticado pelos mais velhos cia tribo para verificar o nimero de individuos
no acampamento (citado em Lévy-Bruhl, 1926, pp. 189-190),

Essa passagem foi escrita por W.F., Roth (1897) em Ethnological Studies among the N.W. Central

Queensland Aborigenes. O grifo é de Lévy-Bruhl. Segundo Lévy-Bruhl, Roth compilou um “dicio-
nario bastante detalhado” dos nativos de Copper s Creek

138 L. S. Vygotsky, A. It latria



concepgao manual, ou, segundo Haddon, visual, sem a qual seria incompreensivel o
desenvolvimento de operagfes numéricas primitivas.

Essa origem visual das denominagGes numéricas mostra-se na tendéncia do
primitivo de contar, ndo por unidades, mas por grupos nitidamente diferentes; por
exemplo, de dois em dois, de quatro em quatro, cinco em cinco e assim por diante.
Por essa razdo, embora ele possua muitas vezes um nlimero muito pequeno de nume-
rais, consegue, nao obstante, calcular quantidades [totais numéricos - J.K.] extrema-
mente grandes, repetindo 0s mesmos numerais varias vezes.

O mesmo carater concreto estd implicado nos varios sistemas de enumeragao
que muitas tribos primitivas possuem para contar objetos diferentes, por exemplo,
para objetos chatos ou redondos, para animais ou gente, para tempo, para objetos
grandes, e assim por diante. Objetos diferentes devem ser calculados de modos dife-
rentes. Assim, por exemplo, nalingua mikir63 ha diferentes sistemas de calculo para
contar pessoas, animais, arvores, casas, objetos chatos ou redondos e partes do cor-
po. Um numeral é sempre um nimero de um objeto definido.

Podemos ver tragos disto em nossa cultura preservados nos diferentes métodos
de contar objetos. Us lapis, por exemplo, sdo até hoje contados por duzias, grosas e
assim por diante. De especial interesse quanto a isso sdo as palavras auxiliares que
muitos povos primitivos usam ao contar. A finalidade dessas palavras auxiliares é
visualizar os estagios consecutivos de uma operacdo aritmética. Quando dizem em
sua lingua, por exemplo, 21 frutas, literalmente quer dizer: em cima das 20 frutas
coloquei uma bem em cima. Quando dizem 26 frutas, iSso se expressa assim: sobre
dois grupos de 10 frutas cada um, cologquei 6 bem em cima. Neste caso, como diz
Levy-Bruhl, veinos a mesma aritmética pictorica, traco que observamos na constru-
cao geral da linguagem (Lévy-Bruhl, 1910/1926, p. 200).

Por mais paradoxal que possa parecer essa conclusdo, ndo obstante é verdadei -
ra: nas sociedades mais inferiores [mais primitivas -J.K.], durante séculos as pesso-
as calcularam sem ndmeros. Seria um erro pensar que a mente humana criou os
ndmeros para poder contar; ao contrario, as pessoas comegaram a contar antes de
conseguir criar nimeros.

Wertheimer deu uma explicacdo excelente sobre a ligagdo existente entre ope-
racOes numeéricas e a situagdo concreta. llustrou como exatamente aquelas imagens
numéricas utilizadas pelos primitivos estdo ligadas a situagBes concretas possiveis.
0 que é impossivel na realidade também é impossivel para eles em suas operagdes
numéricas. Quando ndo ha qualquer conexdo concreta real entre objetos, ndo pode,
para essas pessoas, existir qualquer relagéo légica. Por exemplo, para o primitivo, 1
cavalot lcavalo 2 cavalos; 1homem + 1homem =2 homens; porém, | cavalo +
1 homem ~ 1 cavaleiro.

Wertheimer (1912) propds a questdo geral: como se comportam essas pessoas
quando se véem diante daqueles problemas mentais que nés resolvemos ao operar

A lingua niikir 6 do grupo naga da familia tibetano-burmaniana c utiliza prefixos genéricos com os
termos para essas palavras a fim de indicar nimeros (Lévy-Bruhl, 1910/1926, p 198).
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com nimeros? Acontece que o primitivo enfrenta esse tipo de problema muito
frequentemente. Nesses casos, nos estagios inferiores de desenvolvimento, ele opera
com percepgBes imediatas [diretas] de quantidades, e, nos niveis superiores, com
imagens numeéricas, ainda dotadas de carater puramente concreto, que ele utiliza
COMO signos ou instrumentos.

Num estagio inicial, pedrinhas, dedos e varetas sdo utilizados como signos ou
instrumentos auxiliares; posteriormente, estes se tornam entalhes (Fig. 2.8, extraida
de Khoroshikh, 1926). Finalmente, a falta de dedos, o primitivo calcula com a ajuda
dos dedos de um companheiro e, se necessario, envolve um terceiro; as vezes, 0S
dedos de cada novo companheiro representam a categoria numeérica seguinte (deze-
nas).

No modo de calcular de povos primitivos, frequentemente se encontram signos
que se assemelham aos dos romanos. Por exemplo, os zufiié4 expressam todos os
nimeros com a ajuda de nds: um no simples representa 1, um mais complexo repre-
senta 5, um mais complexo ainda representa 10. Uma quantidade de 2 é expressa por
1+ 1.05 precedido de um nd simples representa 4; o 5 seguido de um no significa

entalhe de gado Tailagandi-lrbishxe
[ ] [ ]
-
? [ ]
TON on. 5N in. rop. 0 p stp. up Vi ip )i(p.
entalhe de pao I56W 37 vi tp

entalhe de dinheiro Uz, 77y .«

FKi. 28 Entalhes dos Busyat em Irkutsk. Sinais especiais na madeira, que indicam o nimero de
cabecas de gado, de pdo, de dinheiro e assim por diante. Os entalhes funcionam como um registro
rudimentar, como um recibo, como nota promisséria, substituindo um sistema inadequado de nime-
ros e letras (Khoroshikh, 1926).

Zufiis, aborigenes australianos
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6. Esse sistema de designar quantidades menores por subtracdo de um de quantida-
des maiores mostra que a orientagdo aritmética do primitivo baseou-se em conjuntos
naturais completos, globais (dedos da mdo, etc.).

Um certo pesquisadoré deu um exemplo excelente do modo como conta o
homem primitivo . Esse exemplo lanca alguma luz sobre o desenvolvimento dos
sistemas numéricos. O primitivo calcula com os dedos de uma médo, dizendo ao
mesmo tempo: este é um, e assim por diante; chegando ao uGltimo dedo, diz: 1mdo. A
seguir, conta os dedos da outra mao e depois os artelhos dos pés. Se ndo terminou
seus calculos, entdo “1mao” é tomada como unidade de valor superior. A partir dai,
ao contar os dedos e artelhos, conta-os por “cincos”, isto é, conta suas mdos como
unidades globais.

Pode-se simular essa operacdo de modo puramente experimental. Imagine-se
gue se peca a um grupo de pessoas escolarizadas que contem 27 objetos, advertindo-
as de que, como certos povos primitivos, elas sdo incapazes de contar além de 5.
Como demonstram nossos experimentos, parte do grupo ndo consegue absolutamen-
te resolver o problema, outros resolvem o problema, mas fazem-no ignorando as
condices da tarefa, finalmente, uma terceira parte resoive-o de maneira absoluta-
mente correta e idéntica.

Eles contam os objetos, durante todo o tempo repetindo a fileirade 1a 5, a
seguir, contam os “cincos” e ddo o resultado da seguinte maneira: ha5 “cincos” mais
2.0 estudo demonstra que a enumeracdo em nosso sistema decimal baseia-se exata-
mente nesse método de contagem. Esse modo de calcular sempre tem, por assim
dizer, duas partes: primeiro, contamos 0s objetos propriamente e a seguir calcula-
mos nossos célculos, isto €, grupos desses objetos. Assim, por exemplo, quando
conto 21,22,23, eassim por diante, e depois 31,32,33, estou, na verdade, contando
0s objetos apenas com a ajuda dos nimeros I, 2 e 3. As palavras vinte, trinta,
acrescentadas a cada vez, indicam-me que o calculo realizou-se dentro dos limites de
um segundo ou terceiro [grupo de - J/1.K] dez.

Estudos experimentais tém chegado a uma concluséo extremamente interes-
sante, que demonstra que nosso sistema de calculo conta por nés. A bifurcagdo de
atencdo que um primitivo tem que realizar, ao calcular primeiro com os dedos e, a
seguir, com as médos, usando os mesmos dedos, é feita para nds pelo sistema deci-
mal. Por isso é que os psicélogos dizem que, quando calculamos, de um ponto dc
vista psicologico isso ndo é absolutamente contar, mas relembrar. Usamos nosso
sistema de célculo automaticamente; reproduzimos a linha seqiiencial dos nimeros
e, chegando a um certo ponto, temos o resultado pronto. O que observamos num
homem adulto cultural de forma oculta, automatica e ja desenvolvida, existe no
primitivo ainda sob forma tosca, em estado de desenvolvimento.*

(J.K., V.G.) Vygotsky assinalou cm sua introducdo que esse material e o diagrama seguinte foram
extraidos da obra de P.R Khoroshikh.
* Pavel Pavlovich Khoroshikh foi um famoso arquedlogo e etndgrafo que estudou povos analfabetos
e semi-analfabetos na regido do lago Baikal, principalmente os buyat e os yakut.
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I' interessante observar que esses meios auxiliares especificos séo utilizados
ndo so para calculos simples, mas também para operagfes aritméticas complexas.
114 um relato de Wertheimer (1912) a respeito de um modo notavel de contar encon-
trado entre os curdos que vivem na fronteira russo-persa. Ndo possuindo operagéo
abstrata para contar, os curdos multiplicam da seguinte maneira. Os nimeros de 6 a
10 séo representados dobrando-se um, dois, trés, quatro e cinco dedos (o que implica
“mais” cinco). A multiplicagdo desde 5 x 5 até 10 x 10 é realizada de modo que os
dedos dobrados sdo totalizados como de valor dez, enquanto os dedos retos séo
multiplicados como de valor um.

Por exemplo, tem-se que multiplicar 7x8. Para fazer isso, é necessario dobrar
dois dedos numa médo (2 + 5=7) e trés dedos na outra méo (3 + 5 = 8). A seguir, €
necessario pdr as duas méos juntas, totalizar os dedos dobrados (2 -m8 = 5) e multi-
plicar os dedos retos - o que da seis (2 x 3 =6) O resultado é 56.

Leroy assinalou que os povos culturais também possuem multiplos numéricos
ou imagens numeéricas (século, ano, semana, més, esquadrdo sdo todas imagens
numeéricas). Indaga ele: “De que modo a palavra fogo, que significa cem cocos na
lingua fiji, € mais primitiva do que a palavra século, que significa cem anos?” Se
temos 10 soldados caminhando separados, isto sdo 10 homens, mas se estdo mar-
chando com um cabo, em formacdo, temos um pelotdo: neste caso, Leroy vé uma
analogia com o fato de que, nas linguas primitivas, um nimero “descreve condi¢fes
[contextos] especiais” em que ocorrem o0s calculos67.

A principal conclusdo de Leroy parece-nos irrefutdvel: ndo se pode equiparar
a enumeracdo primitiva a “contagem” de animais, isto é, a aritmética primitiva ndo
pode ser toda ela reduzida a uma percepcao imediata de quantidades. O traco mais
caracteristico dessa aritmética é o fato de que essa “escala embrionéria de notacéo
sempre tem que recorrer a ajuda de mnemotécnicas concretas (uso dos dedos, varetas)
a fim de ultrapassar certos limites”. Uma combinacdo de aritmética natural (percep-
cao imediata de quantidades) e [calculos - J.K.] mnemotécnieos constitui a caracte-
ristica mais especifica do sistema primitivo de contagem. Leroy comparou correta-
mente essa aritmética, por um lado, com o modo como os analfabetos calculam e,
[por outro 1K L-corn o uso de nimeros visuais (diagramas) em nossa cultura.

O desenvolvimento subseqliente da “matematica cultural” tem estado muito
intimamente ligado a evolugdo dos signos e aos meios de sua utilizagdo. Isso se
aplica ndo s6 aos estagios inferiores, mas também aos estagios superiores do desen-
volvimento da matematica cientifica. Newton, ao explicar a esséncia do método al-
gébrico, disse que, para resolver problemas que envolvem nimeros ou relagfes abs-
tratas entre valores, deve-se primeiro traduzir o problema do inglés ou de qualquer
outra lingua em que seja apresentado para uma linguagem algébrica capaz de trans-
mitir nossas idéias a respeito da correlagdo de valores.

Vygotsky ndo fez.citagdo alguma mas ¢ mais do que provavel que esteja citando a partir de La
raison primitive de (.eroy (1927).
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Sheremetievskii avaliou de maneira brilhante esse papel dos signos como ins -
trumentos em seu ensaio “AHistdria da Matematica”. Disse ele: “No que diz respei-
to a uma analise cstritamecntc matematica, um Unico traco caracteristico transforma-
anuma verdadeira maquina de pensar, que realiza seu trabalho com a velocidade e
precisdo de um mecanismo bem ajustado. Refiro-me a técnica de registrar simboli-
camente todos os resultados da analise com um signo algébrico”.

Nessa comparagdo entre a algebra moderna baseada em signos e a algebra
retorica dos antigos, Sheremetievskii concluiu que todo o trabalho psicoldgico
acarretado pela solucdo de problemas transforma-se sob a influéncia desses novos
meios de denotar operagdes. Sobre os antigos matematicos, disse ele:

Eles careciam de um sistema simbélico que torna o raciocinio mecanico [automatico] e que
representa a grande vantagem da algebra moderna. Em sua algebra retérica ndo-simbdlica,
era sempre necessario extenuar-se a memoria e a imaginagdo para conseguir manter na mente
todos os fios que ligavam as conclusdes finais as condigdes do problema. O matematico antigo
tinha que desenvolver aquela estrutura mental que é caracteristica dos enxadristas que jogam
as cegas, sem olhar o tabuleiro Operacdes desse tipo exigiam uma “compreensdo sobre-
humana”. Que o préprio Euclides ndo encontrasse nenhum sucessor e que a teoria dos inco-
mensuraveis® permanecesse dessa forma durante 1.800 anos atesta a foi¢a excepcional de
que precisa 0 pensamento abstrato, exigido por esse tipo de operagéo.

O COMPORTAMENTO PRIMITIVO

Assim, vemos que 0 primitivo ja deu o passo [a frente - J.K.] mais importante
em seu desenvolvimento, ao passar da aritmética natural para o uso dos signos.
Assinalamos 0 mesmo fendmeno também no desenvolvimento das esferas da memo-
ria e do pensamento. E legitimo que digamos que todo o caminho do desenvolvimen-
to histdrico do comportamento humano tem sua origem exatamente nesse passo.

Do mesmo modo que a crescente supremacia do homem sobre a natureza ba-
seia-se nao lanto no desenvolvimento de seus 0rgdos naturais, quanto no aperfeigo-
amento de sua tecnologia, assim também o crescimento continuo de seu comporta-
mento origina-se primordialmente no aperfeicoamento de signos externos, métodos
externos e modos que se desenvolvem em determinado contexto social, sob a presséo
de necessidades técnicas e econdmicas.

Todas as operagdes psicoldgicas naturais do homem também séo reconstruidas
sob essa influéncia. Algumas delas definham, outras se desenvolvem Porém, ornais

Sheremetievskii refere-se aos sistemas de 465 teoremas de Euclides, que fazem parte do método
dedutivo axiomatico. Segundo esse método, a verdade dos teoremas derivados provém da verdade
dos axiomas e postulados oferecidos como evidentes por si mesmos. Contudo, o postulado paralelo
era menos 6bvio por si mesmo. Neste caso, ao invés do resultado de uma s6 verdade evidente por si
mesma, dois resultados alternativos mostravam-se possiveis, existindo lado a lado sem contradigdo.
Conseqlientemente, a geometria ndo-eudideana surgiu para levar em conta a existéncia desse fen6-
meno
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importante, o mais crucial e 0 mais caracteristico para todo o processo [do desenvol-
vimento- J.K.] é o fato de que seu aperfeicoamento vem de forae € afinal determina-
do pela vida social do grupo ou do povo a que o individuo pertence.

Se no macaco encontramos o fendmeno do uso do instrumento, mas uma au-
séncia do uso de signos, vemos a seguir, no homem primitivo, o fenémeno do traba-
lho que se desenvolve com base nos instrumentos primitivos como o fundamento de
sua existéncia. Encontramos, também, umatransicdo a partir dos processos psicolo-
gicos naturais (tais como a memoria eidética, a percep¢do imediata de quantidades)
para a utilizagdo de signos culturéis, para a criacdo de recursos culturais especificos
que ajudam o homem primitivo a regular seu préprio comportamento.

Quanto a isso, contudo, existe um trago que caracteriza o estagio de desenvol-
vimento atingido pelo primitivo. Quando queremos caracterizar o primitivo com
uma sé palavra, falamos geralmente de magia ou de pensamento magico como o
trago mais caracteristico de sua [existéncia - J.K.j. Essa palavra, como procurare-
mos demonstrar, caracteriza ndo s6 seu comportamento exterior, que se concentra
em obter controle sobre a natureza, mas também seu comportamento interior, con-
centrado em obter controle sobre si mesmo.

Qualquer um de muitos exemplos simples revelard o que é um ato magico. Um
homem quer que chova. Com essa finalidade em mente, imita a chuva mediante um
ritual especial: sopra, imitando o vento, abana as méos, imitando o relampago, toca
um tambor, imitando o trovao, e esborrifa agua; numa palavra, imita a chuva cria
uma figura visual semelhante a que quer provocar na realidade. O primitivo ou
semiprimitivo recorre a0 mesmo tipo de magia baseada na analogia, quando realiza
0 ato sexual num campo semeado, desejando desse modo trazer fertilidade a terra.

Como Danzel (1912) assinalou com razdo, o primitivo realiza o ritual de fertilida-
de nos casos em que teriamos utilizado meios tecnoldgicos de agricultura. A analise
desses mais simples exemplos mostra de imediato que o primitivo utiliza operagdes
magicas nos casos em que deseja obter o controle ou dominio sobre a natureza- para
invocar detenninado fendmeno com a ajuda dessas operagdes magicas.

Por isso é que a atividade magica é, na verdade, um comportamento rigorosa-
mente humano. E também por isso que é errado considerar a magia exclusivamente
como uma deficiéncia do desenvolvimento do pensamento. Ao contrario, em certo
sentido, ela representa um grande passo a frente em comparagdo com o comporta-
mento animal. Reflete atendéncia que amadurece no homem de obter controle sobre
anatureza, isto é, suatendéncia a fazer uma transi¢do para uma forma de adaptacao
primordialmente nova.

A magia ndo reflete apenas uma tentativa de dominar a natureza, mas também
uma tentativa igualmente forte de controlar a si proprio. Desse ponto de vista, en-
contramos na magia o embrido de uma outra forma de comportamento, puramente
humana: uma tentativa de obter controle sobre as rea¢Ges. Em principio, a magia
produz efeito idéntico sobre os elementos naturais e sobre o comportamento do ho-
mem. A magia, em igual medida, enfeitica 0 amor e a chuva. Por isso é que vemos na
magia, em sua forma ndo-desenvolvida, tanto a técnica futura de controle da nature-
za quanto as técnicas culturais de controle do proprio comportamento do homem.
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Por isso é que Danzel disse que, ern contraposi¢ao aos usos praticos objetivos
de nossa tecnologia, 0 comportamento magico pode ser visto como o uso de recursos
psicolégicos subjetivos, utilizados intuitivamente (psicotecnologia). Danzel via o
ponto de partida e a linha mais fundamental do desenvolvimento cultural do homem
nesse estado indiferenciado do objetivo e subjetivo e na polarizacdo gradativa entre
0s dois.

De fato, a diferenciagdo completa entre o objetivo e o subjetivo s6 se torna
possivel com base num sistema desenvolvido de técnicas que ajudam o homem, em
suaascendéncia sobre a natureza, a tornar-se conhecedor dela como algo extrinseco,
que possui suas proprias leis. Na esfera de seu proprio comportamento, a medida
que acumula determinada experiéncia psicoldgica, 0 homem se torna consciente das
leis que regulam aguele comportamento.

O homem produz um impacto sobre a natureza mediante a combinacéo de
forgas dela mesma, fazendo com que algumas delas atuem sobre outras. Do mesmo
modo, exerce influéncia sobre seu préprio [comportamento - J.K.], combinando for-
cas externas (estimulos) e fazendo-as exercer uma influénciajsobre ele proprio. Essa
experiéncia de exercer influéncia tendo forgas externas como intermediario, esse
caminho da utilizacdo de “instrumentos” é idéntica, do ponto de vista psicoldgico,
para a tecnologia e para 0 comportamento.

Buhler e Koffka estavam absolutamente certos ao dizer que o surgimento da
primeira palavra da crianga, como signo para denotar um objeto, constitui um para-
lelo psicoldgico perfeito do uso de um bastdo pelos chimpanzés, em seus experimen-
tos. Observagdes de uma crianga demonstram que, do ponto de vista psicoldgico,
repetem-se aqui as caracteristicas do processo a que assistimos no chimpanzé. O
traco distintivo do pensamento magico do primitivo é que suas tentativas de contro-
lar a natureza e suas tentativas de controlar a si mesmo ainda ndo se tornaram
diferenciadas.

Reinach® definiu magia como uma estratégia de animismo Outros autores
Hubert e Mauss7 - definiram magia como técnicas de animismo. De fato, o primi-
tivo que percebe a natureza como um sistema de objetos e forgcas animadas interage
com essas for¢as do mesmo modo que o faz com uma criatura animada. Por isso é
que Tylor (1874, 1877) estava correto ao ver a esséncia da magia na equivocada
promocéo do ideal sobre o real.

Frazer7l estava certo ao dizer que a magia faz equivaler o controle sobre os
pensamentos de alguém ao controle sobre os objetos; as leis naturais sdo substitui-
das pela lei psicoldgica. Para o primitivo, o que est junto na mente também esta
junto na realidade. Esta ¢ a base da magia imitativa. E facil ver, nos exemplos sobre

Salamon Reinad) (1853-1932), arquedlogo francés que investigou a histéria da religido e da arte,
e que escreveu a respeilo de expedigdes cientificas a Tunisia (1884-1888). Nao ha qualquer indica-
¢do no texto de Vygotsky sobre qual obra de Reinach ele leu
7 Cf Hubert e Mauss, “Esquisse d’une Théorie Générale de la Magic”, Aimée Sociologique, ou
Melanges d'Histone des Religions (citado em Lévy-Bruhl, 1910/1926, pp. 99, 134-135, 237, 366)
7 Ver Sir J.G. Frazer (1890), The Golden Rough Vygotsky ndo da uma referéncia direta.
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praticas magicas anteriormente apresentados, que o0 poder sobre a natureza é estabe-
lecido segundo a lei da simples associacdo por semelhanca

Porque o ritual realizado assemelha-se a chuva devera, pois, provocar a chuva
na natureza; porgue o ato sexual resulta em fertilidade, deve proporcionar urna boa
colheita. Praticas desse tipo sdo factiveis apenas com base na conviccao de que as
leis da natureza coincidem com as leis do pensamento Essa identificacdo das leis da
natureza com as leis do pensamento esta subjacente a outras praticas magicas, por
exemplo, a intengdo de causar mal aalguém perfurando, danificando ou rasgando o
retrato da pessoa, ou queimando cabelos daquela pessoa, e assim por diante.

Nossa descrigdo do comportamento magico ndo estaria completa se ndo men-
cionassemos que o0 homem demonstra a mesma atitude méagica ndo sé em relacéo a
natureza, mas também em relacdo a si mesmo

Palavras, figuras e nés, utilizados para lembrar, comecam gradativamente a
desempenhar o papel de meios magicos, porque o primitivo ainda ndo adquiriu con-
trole suficiente sobre o proprio comportamento para compreender as verdadeiras
leis da linguagem, da numeracdo ou dos signos mnemotécnicos O evito atingido
com a ajuda desses meios parece-lhe mégico; dai, os selvagens atribuirem a algum
poder magico a capacidade dos brancos de transmitir seus pensamentos uns aos
outros por um bilhete.

Seria, contudo, cometer o mais grave erro, como fez Lévy-Bruhl, tomar como
absoluto o carater magico do pensamento e do comportamento primitivos e atribuir-
Ihe a importancia de um traco primordial, independente. H& estudos que mostram,
como disse Thurnwald, que a magia ndo € significativamente difundida entre os
povos mais primitivos. Seu desenvolvimento langa raizes so entre povos primitivos
semidesenvolvidos e floresce entre os povos primitivos superiores |mais desenvolvi-
dos - J.K.] e os povos antigos culturais |civilizados - J.K..]. Constitui pré-requisito
necessario para o surgimento da magia um desenvolvimento cultural de vulto.

Vemos, assim, que 0s comportamentos primitivo e méagico nao coincidem com-
pletamente e que a magia ndo € o trago primeiro do pensamento, mas um traco que
surge relativamente tarde, Eerov (1927) disse: “Lévy-Bruhl encontra na magia a
esfera principal de apoio a suas idéias Contudo, até mcstno alguns povos culturais
possuem magia, e a magia bem como a crenca em poderes magicos ndo significam
necessariamente uma espécie de pensamento que evita as leis da l6gica”. Esta ultima
parte é especialmente importante pois proporciona uma compreensdo do verdadeiro
lugar e importancia da magia no pensamento primitivo Ja citamos a excelente ana-
lise de Thurnwald, ern que ele demonstra que a cerimOnia magica de tirar espiritos
maus de um homem doente é bastante l6gica a partir da compreensdo do primitivo
sobre as causas da doenca.

A seguir, Thurnwald mostrou que um determinado desenvolvimento de poder
técnico nas maos do primitivo é um pré-requisito necessario para o surgimento da
magia. Esse desenvolvimento de tecnologia7? e pensamento primitivos é a pré-condi-

Vygotsky quer di/ei, aqui, desenvolvimento de um sistema de meios, técnicas ou instrumentos
externos
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céo necessaria para que o comportamento adquira um carater magico. Assim sendo,
nao € a magia que gera a tecnologia primitiva e 0 modo de pensamento primitivo,
mas sim atecnologia e, ligada a ela, os meios técnicos do pensamento primitivo que
geram a magia.

Isto se torna particularmente claro se levarmos em conta néo s6 o surgimento
mais tardio da magia e sua relativa independéncia em relacdo & primitividade, mas
também o fato de que, mesmo nos casos em que a magia € amplamente difundida, ela
dificilmente adquire dominio absoluto sobre o comportamento e o pensamento do
primitivo; ela ndo colore todo o comportamento. Antes, como ha estudos que mos-
tram, a magia é apenas um dos aspectos de seu comportamento, apenas um dos
planos ou dimensdes do comportamento e apenas uma das esferas, que, € claro, esta
intimamente ligada a outras esferas, mas ndo as substitui nem com elas se funde.

Ja nos referimos a opinido de um pesquisador segundo o qual o primitivo mor-
reria no prazo de um dia, se realmente pensasse como descreveu Lévy-Bruhl. Isto é
realmente verdade. Toda adaptagdo a natureza, toda atividade técnica primitiva,
caca. pesca, guerra ~em suma, tudo o que constitui os verdadeiros alicerces dc sua
vida seria impossivel apenas com base do pensamento magico. Analogamente, ne-
nhuma regulacdo do comportamento, nenhuma mnemotécnica, nenhuma escrita ou
numeragdo e nenhum uso de signos seriam possiveis apenas com base na magia.
O controle dos elementos naturais e do proprio comportamento exige pensamen-
to real, ndo imaginario, pensamento logico, ndo mistico, pensamento técnico,
ndo magico.

Ja assinalamos que o significado magico ligado aos primeiros meios
mnemotécnicos, palavras e nimeros signos em geral € de origem posterior e dc
modo algum um fendmeno inicial ou primario. O significado mistico dos nimeros
como constata com precisao Leroy, nada contem de primitivo. Isso refere-se também
a outros surgimentos recentes de lormas méagicas Dc modo algum a magia serve
como ponto inicial do desenvolvimento cultural, como sindnimo de primitividade, ou
como comeco do pensamento. Contudo, como ja foi dito, mesmo quando a magia
realmente surge, ela ndo reveste todos os comportamentos.

Leroy (1927) disse: “O primitivo vive em dois planos diferentes o plano
natural experimental e o sobrenatural, ou mistico Isso diz respeito tanto a mente do
primitivo quanto a sua vida. Esses planos podem fundir-se, mas uma associagao
desse tipo ndo € a regra, como diz Lévy-Bruhl”. Assim, sc a importancia dos magos
ndo deve ser subestimada, também n&o deve, entdo, conforme a visdo de Leroy poi
outro angulo, ser superestimada. E o mais fundamental e que asignificacdo da ma-
gia deve scr discutida em seu préprio terreno: “Em outras palavras, ndo se pode
afirmar que a mente primitiva mistura constantemente poder magico e habilidade
técnica (U'.roy, 1927). Um chefe de tribo, por exemplo, ndo € um mago, mas sim
alguém que, pela idade, possui experiéncia, coragem e o dom da oratdria.

() maior erro de I,évy-Bruhl foi ter subestimado a atividade técnica do primiti-
Vo seu intelecto pratico e o uso que faz. de instrumentos, que sao infinitamente
superiores as operacOes do chimpanzé, mas a cias geneticamente ligados, e que, em
suas raizes, nada tém em conuim com a magia. Muitas vezes, Lévy-Bruhl equivoca-
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damente fez equivaler o pensamento do primitivo a sua atividade instintiva e auto-
matica.
A proposito disso, disse Leroy (1927):

Né&o se pode comparar, como faz Lévy-Bruhl, a atividade técnica dos povos primitivos com a
destreza de um jogador de bilhar. Esse tipo de comparagdo pode ser possivel com referéncia
ao modo como o primitivo nada ou trepa em arvores; porém, fazer um arco, ou um machado,
ndo pode ser reduzido a operagdes instintivas € necessario selecionar o material, descobrir
suas propriedades, seca-lo, amacia-lo, corta-lo, etc.. Em todas essas operagdes, a destreza
pode dar maior precisdo aos movimentos, porém ndo pode dar-lhes sentido, nem combinéa-los.
Pode ser que umjogador de bilhar ndo seja absolutamente um matematico, mas o projetista da
mesa de bilhar tem que possuir algo mais do que uma destreza instintiva. Serd que a auséncia
de uma teoria significa a auséncia de légica? Por que serd gtie um selvagem, ao ver uni
bumerangue voltando para ele, ndo atribui esse fato a atividade de um fantasma? Ele deve ver
nisto o efeito de uma forma e isolar os detalhes Uteis dessa forma a fim de sei capaz de
reproduzi-los posteriormente

Nossos objetivos ndo incluem uma analise ampla desse problema. A questdo da
magia ultrapassa em muito nosso tema e requer mais do que estudo e interpretagdo
psicoldgicos. Arriscariamos, contudo, uma hipdtese tedrica de que o pensamento
magico, que contém em si a disparidade entre a necessidade de controle sobre as
forgas naturais e a possibilidade de obté-lo, ndo s6 é suscitado por um desenvolvi-
mento insuficiente de tecnologia e de razdo, acompanhado de uma superestimacgéo
dos poderes da prépria pessoa, mas, regra geral, aparece em determinado estagio da
tecnologia e do desenvolvimento do pensamento como o produto necessario de sua
predisposi¢do a regular a natureza e o préprio comportamento, ainda ndo distinguivel
da unidade primitiva de “psicologia e fisica ingénuas”.

Em nossa analise, temos seguidamente tentado mostrar de que modo 0s meios
de pensamento, com que &mente primitiva esta equipada, resultam inevitavelmente
em pensamento complexo, preparando assim o terreno psicologico para a magia. A
divisdo da corrente do desenvolvimento em um intelecto que funciona praticamente,
um pensamento técnico e um pensamento verbal constitui o segundo pré-requisito
necessario-para o surgimento da magia. A necessidade de desenvolver o pensamento
técnico precocemente, de adaptar e de submeter os elementos naturais a sua vontade
constitui o traco mais importante que diferencia o intelecto do primitivo do da crian-
ca.

Aterceira teoriade desenvolvimento psicologico-culturaF, que mencionamos
no inicio deste capitulo e cujos aspectos essenciais procuramos desen volver em nos-
S0 ensaio, sustenta que os fatores mais importantes do desenvolvimento psicoldgico
do primitivo sdo o desenvolvimento da tecnologia e, em correspondéncia a isso, 0
desenvolvimento de urna estrutura social. A magia ndo da origem a tecnologia, mas
determinado nivel dc desenvolvimento tecnolégico, nas condicdes especificas da
vida primitiva, gera o pensamento magico.

Aqui, Vygotsky usa o-termo psicolégico cultural, enquanto mais adiante aparece o termo histori-
co-ciillural.
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Essa unidade primitivaentre uma “psicologia ingénua” e uma “fisica ingénua”
torna-se particularmente clara nas praticas primitivas de trabalho, que infelizmente
tivemos que deixar fora de nossa analise, mas que revelam uma verdadeira chave
para a compreensdo do comportamento global do primitivo. Essa unidade encontra
sua expressao simbolica material na unificacdo de instrumento e signo, muitas vezes
observada nos povos primitivos. Bucher# disse: “Nas ilhas de Bornéu e Célebes
encontraram-se varas especiais para cavar, em cuja parte superior havia uma vara
menor. Quando a vara era usada para trabalhar o solo, ao semear 0 arroz, a vara
menor produzia um certo som”. Esse som, assemelhando-se um pouco a um canto de
trabalho ou a um comando, tinha a finalidade de organizar ritmicamente o trabalho.
O som do dispositivo preso a vara servia de substituto para a voz humana. Neste
caso, um instrumento utilizado como um meio de ter impacto sobre a natureza e um
signo utilizado como meio para estimular o comportamento estdo associados no
mesmo dispositivo a partir do qual, mais tarde, se desenvolverdo a pa primitiva e o
tambor.

Um ato de magia retine as tentativas do homem de controlar a natureza e de
regular o proprio comportamento. Essa unido, ainda que distorcida por seu reflexo
através da magia, representa o inicio do desenvolvimento cultural o mais elevado
status do homem, segundo Thumwald. Essa associa¢do constitui o traco mais ca-
racteristico da personalidade primitiva. O desenvolvimento cultural subseqiente,
determinado pelo crescente dominio do homem sobre a natureza, segue um caminho
de separacdo dessas duas tendéncias. J1 tecnologia avancada resulta na separagéo
entre as leis da natureza e as leis do pensamento, e 0s atos magicos comegam a
desaparecer.

Paralelamente a um nivel superior de controle sobre a natureza, a vida social
do homem e sua atividade de trabalho comegam a exigir requisitos ainda mais eleva-
dos para o controle sobre seu proprio comportamento. Desenvolve-se a linguagem, o
calculo, a escrita e outros recursos técnicos de cultura. Com a ajuda desses meios, 0
comportamento do homem ascende a um nivel superior.

K Bucher (1847-1930), economista e estatistico alemdo que representou uma “nova escola histo-
rica” e que reuniu enorme material sobre os nimeros de populacdes, cidades e organizacdes de
artesdos na ldade Média
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3

A Crianca e seu
Comportamento

ABORDAGENS DA PSICOLOGIA DO ADULTO

Se desejarmos estudar a psicologia do homem cultural adulto, devemos ter em
mente que ela se desenvolveu como resultado de uma evolucdo complexa que combi-
nou pelo menos trés trajetorias: a da evolucdo biologica desde os animais até o ser
humano, a da evolugdo historico-cultural, que resultou natransformacéao gradual do
homem primitivo no homem cultural moderno, e ado desenvolvimento individual de
uma personalidade especifica (ontogénese), com o que um pequeno recém-nascido
atravessa inimeros estagios, tomando-se um escolar e a seguir um homem adulto
cultural.

Alguns pesquisadores (proponentes da chamada “lei biogenética™) acreditam
que ndo devemos estudar analiticamente cada umadessas trajetorias de desenvolvi-
mento. Afirmam que, no processo de seu desenvolvimento, a crianca repete os tragos
essenciais do desenvolvimento do género, cobrmdo, nos poucos anos de sua vida
individual, o caminho percorrido pelo género em muitos milhares e dezenas de mi-
Ihares de anos.

N&o compartilhamos desse ponto de vista. Cremos que cada uma dessas
trajetorias evolutivas - o desenvolvimento do macaco até o homem, do homem
primitivo até o representante da era cultural e da crianca até o adulto - segue
seu proprio caminho individual, que sofre a influéncia de fatores especificos e
passa por formas e estagios de desenvolvimento especificos, muitas vezes
idiossincraticos.

E porisso que, ao estudar o homem cultural adulto, devemos, além da evolugdo
do comportamento do animal e do homem primitivo, estudar também o desenvolvi-
mento do comportamento da crianga.

Consequentemente, procuramos estender-nos sobre os tragos do comporta-
mento da crianga e investigar os caminhos do desenvolvimento da psicologia da
crianca.
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O ADULFO E A CRIANCA: O PRINCIPIO DA METAMORFOSE

Existe, profundamente enraizado na consciéncia geral, um conceito incorreto,
que é a idéia de que a crianga difere do adulto-somente quantitativamente. Nao
precisamos mais do que encolher o adulto, torna-lo mais fraco, diminuir suas habi-
lidades e fazé-lo um pouco menos inteligente e teremos uma crianca.

Esse conceito dacriangacomo um pequeno adulto é muito difundido. S&o pou-
cas as pessoas que consideraram a idéia de que a crianga nem sempre é simplesmen-
te uma réplica em miniatura do adulto e que, sob muitos aspectos, a crianga difere
radicalmente do adulto - que acrianca é uma criatura singular, completamente dife-
rente.

A raz&o por que as pessoas geralmente ndo pensam nisso e continuam seguras
de que a crianca € apenas um pequeno adulto pode ser explicada muito facilmente. O
fato é que 0 modo mais simples dejulgar os objetos e suas leis é por analogia consigo
préprio (“antropomorficamente”); o homem primitivo atribuia seus préprios tragos
caracteristicos até mesmo a animais e plantas. Ele dotava todo o seu ambiente de
seus proprios tracos, corn sentimentos de alegria e tristeza, achava que as plantas e
a natureza inanimada possuiam mente, desejos e vontade; comunicava-se com elas
como se fosse com semelhantes seus. Sem duvida, o homem primitivo sempre tratou
a crianca como seu duplo, atribuindo-lhe todas as caracteristicas de adulto que co-
nhecia por experiéncia pessoal.

Essa atitude para com a crianga fica particularmente clara ao ver-se 0 modo
como muitas vezes a crianga é desenhada.

A Figura 3.1 mostra os desenhos de um adulto e uma crianca leitos por uma
mulher adulta usbcquistanesa, moradora de uma remota kishlak (aldeia da Asia
Central), que se caracterizava por baixo nivel cultural de desenvolvimentol. Pediu-
se a essa mulher usbcquistanesa que desenhasse uma mulher. A parte esquerda da
Fig. 3.1 é seu desenho primitivo de uma mulher. “Mas toda mulher deve ter um
filho” observou a mulher, e desenhou a figura da crianga no lado direito. Se obser-

yrf FIG. 3.1 Desenho de urna crianca
e um adulto feito por uma mulher
adulta usbequiana de uma aldeia re-
mota

(Al.) Agradecemos ao ,di. T N. Baranova, da Universidade da Asia Central, que gentilmente nos
permitiu o0 uso desse desenho
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vartrios cuidadosamente ambos os desenhos, veremos que séo, de fato, exatamente
idénticos, diferindo apenas no tamanho. A cabega, os bragos, as piernas, o xale sobre
a cabeca e até mesmo o colar no pescogo sdo semelhantes; a crianca desenhada por
essa mulher semicultural representa, na verdade, apenas um adulto menor.

Essa idéia sobre a criancga persistiu por séculos, e em qualquer galeria de pintu-
ra pode-se ver dezenas de madonas com bebés ao colo, os quais, pelas propor¢des do
corpo, mostram acentuada semelhanca com adultos. Todos esses meninos-Jesus,
pequenos cavaleiros e duques trajados como adultos nas galerias de retratos de cas-
telos alemées sdo, de fato, adultos anBes; ndo serdo eles prova do fato de que, duran-
te séculos, a humanidade considerou a crianga um pequeno adulto? Durante séculos,
as pessoas subestimaram o lato de que a crianga, por sua aparéncia fisica e suas
caracteristicas psicoldgicas, € um tipo muito especial de criatura, que difere qualita-
tivamente do adulto e cujas leis de vida e atividade devem, sem davida alguma, ser
estudadas com atengéo especial.

De fato, ndo sé a crianga pensa de modo diferente, percebendo o mundo de
maneira diversa da do adulto, ndo s6 a logica da crianga se baseia em principios
qualitativamente diferentes, que se caracterizam por grande especificidade, como
ainda, sob muitos aspectos, a estruturae as funcdes de seu corpo diferem grandemente
das do organismo adulto.

Vérios exemplos simples nos convencerdo disso. As metamorfoses por que
passa a crianga afetam os atributos mais importantes, geralmente considerados esta-
veis no homem - sua compleicgdo fisica, as propor¢des dos membros e a estrutura. Se
um adulto difere de outro pelas proporg¢des entre as partes de seu corpo, pela altura,
formato do crénio, e assim por diante, qudo maiores ndo seriam essas diferencas
para uma crianca em comparagdo com um adulto! Rigorosamente, temos o direito
de afirmar a existéncia de uma constituicao infantil especifica, pela qual passa a
crianca depois de nascer, antes de tornar-se um adulto. Essa “constitui¢do infantil”
caracteriza-se por propor¢fes completamente diferentes das que geralmente se vé
num adulto: cabeca maior, pescoco que mal se vé e bragos e pernas curtos. Esses
tragos sdo especificos de uma crianga pequena e seu desenvolvimento posterior im-
plica uma reconstrucéo crucial dessas proporgdes caracteristicas: 0 pescoco toma-
se visivel, as pernas ficam mais compridas, decresce a proporg¢éo entre a cabecae o
tamanho do corpo e, por voltados 15-16 anos, temos um ser humano completamente
diferente, com proporcGes e formas diferentes. Se observarmos um desenho que
representa a compleicdo fisica da crianga em diferentes idades e a do adulto (Figs.
3.2 e 3.3, extraidas de K. Biihler, 1919/1930)2, veremos que, no correr do desenvol -
vimento, a aparéncia da crianca passa por grande nimero de metamorfoses.

Naturalmente, subjacentes a essas metamorfoses had mudancas cruciais nos
processos que determinam o desenvolvimento da crianga. N&o nos estenderemos

(V.G.,, JK.) Stratz (1909/1922), Der Kotper des Kindes. Muito provavelmente, Vygotsky tirou
essas ilustracbes de K Buhler (1919/1930, pp 36, 38) The Mental Development of the Child., a
tradugdo russa da obra de K. Biihler (1927, 1919/1929) é citada por Vygotsky alhures, em outros
manuscritos.
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FIG. 3.2 - Proporgdes corporais do bebé recém-nascido e do adulto (segundo Stratz
[1922], citado em Bihler, 1930, p. 38).

FJG. 3.3 - Desenvol-
vimento das propor-
¢Oes corporais (segun-
do Stratz [1922], cita-
do em Buhler, 1930,

P 37).

sobre esses processos nem discutiremos fendmenos tais como o desenvolvimento das
secre¢Bes internas ou o crescimento de cada uma das partes do sistema nervoso; a
tese principal de que o desenvolvimento do organismo da crianga é um sistema com
plexo de metamorfoses tem sido confirmada por grande nimero de estudos3¥

(A L.) Ver acoleta de dados em Blonskii (1911).
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Se essas mudancas constitucionais cruciais caracterizam o crescimento da crian-
¢a e atransicdo para a idade adulta, as metamorfoses nos mecanismos do comporta-
mento infantil vém a ser ainda mais surpreendentes.

Sabemos que o traco mais essencial que caracteriza o comportamento do adul-
to talvez seja a alternancia periodica entre o0 sono e a vigilia; na verdade, todos nds
vivemos uma dupla vida e cada uma dessas vidas (vigilia e sono) é concentrada e
ocupa um intervalo compacto de tempo. Nada desse tipo sucede com o bebé recém-
nascido Como foi demonstrado por estudos de inimeros pesquisadores (p.ex., 0
recente estudo de Shchelovanov4 em Leningrado), o bebé recém-nascido vive num
estado que ndo é nem de sono nem de vigilia. Para a criancga, sono e vigilia sdo
fragmentados em pequenos periodos alternados que substituem uns aos outros, que
se entrelagam e resultam num certo estado intermediario, estado de brilhante excita-
cao e inibicdo. O bebé recém-nascido é uma criatura muito singular, com proporgdes
corporais muito peculiares e uma organizacdo completamente diferente da ativida-
de. VVejamos isso mais de perto: tentamos distinguir os fios que ligam o bebé ao meio
ambiente. Se nos indagarmos a respeito do mundo da crianga, conseguiremos conhecé-
lo como ele é.

O BEBE E SEU MUNDO

O adulto ndo sé esta ligado ao meio ambiente por milhares de elos os mais
estreitos, como é, ele préprio, produto dele; sua esséncia encontra-se na esséncia das
condicbes ambientais. N&o é o0 que se dd com um recém-nascido. Tudo quanto, para
0 adulto, serve de ponte entre ele e 0 meio ambiente, tudo o que lhe traz cada sinal do
inundo exterior isto &, sua visdo, audi¢do e os demais Orgdos dc percepgdo - €
quase nao-funcional num recém-nascido. Imagine-se um homem a quem, um apds
outro, se tenham cortado todos os vinculos com o meio ambiente; ele passa a estar
completamente isolado do mundo, uma pessoa solitaria em meio a um mundo de
coisas que ndo existem para ele. Essa condicdo é a que se assemelha a do recém-
nascido. Embora esse mundo esteja cheio de ruidos e borrdes, os érgaos de percep-
cdo da crianca ainda ndo funcionam para ela: ela ndo tem percepcdes isoladas, ndo
reconhece objetos e ndo destaca nada nesse caos generalizado, Para ela, ainda ndo
existe um mundo de coisas habitualmente percebidas e ela vive como um ermito.
Talvez entre as primeiras coisas que a crianga comeca a perceber e destacar se
encontrem a posicdo do préprio corpo, os estimulos de carater instintivo (p.ex., a
fome) e as coisas que lhe ddo bem-estar. Enquanto o adulto se liga ao mundo princi-
palmente pelos olhos, a crianca se liga pela boca. As sensac@es de fome e do seio de
sua mée, que lhe alivia a fome, talvez sejam os primeiros fendmenos psicologicos
que se observam na crianga. O elo com 0 meio ambiente comeca na boca e é ai que
aparecem as sensagOes primitivas iniciais, as reagdes psicoldgicas primarias.

4 _
(V.G , J.K.) Shchelovanov ndo conseguimos identificar.
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Para o adulto, sdo de grande e determinante importancia as funcgGes
comportamentais que o ligam ao meio ambiente e que, por si s6, sdo produto dessa
influéncia social, cultural, ou seja, suas percepcées, suas habilidades e seu intelecto.
Para o bebé, o papel dominante é desempenhado por sensa¢Ges organicas restritas ao
corpo (impulsos primitivos, estimula¢c6es provindas da membrana mucosa da boca,
etc., estimulos internos constantes). As coisas mais essenciais no comportamento de
um adulto faltam ao bebé. A fase primitiva do desenvolvimento do bebé caracteriza-
se por valores, proporcdes e leis diferentes; sob certos aspectos, o bebé difere do
adulto tanto quanto uma crisalida de uma borboleta (Werner, 1926; ver também
Buhler, Hetzer & Tudor-Hart, 1927).

A realidade comega a existir para a crianca sob aquelas formas que percebe-
mos em periodo bem posterior de seu desenvolvimento. Por exemplo, somente de-
pois de um més e meio de idade € que o bebé apresenta movimentos coordenados dos
olhos; somente a partir desse memento a crianca sera capaz de mover seu oinar de
um objeto para outro e de uma parte do objeto para outra; e, como sabemos, séo
exatamente esses movimentos coordenados dos olhos a condigcdo necessaria para
ver Contudo, acrianga de um més e meio ainda tem acesso quase minimo ao mundo
percebido visualmente; a acomodagdo do globo ocular - adaptagdo a estimulos ex-
ternos - aparece por volta dos dois meses, o reconhecimento absolutamente correto
de rostos vem entre os dois meses e meio e trés meses, e podemos considerar que
somente aos quatro ou cinco meses é que o “mundo visivel” se torna acessivel a
crianca. Naturalmente, esse desenvolvimento produz uma revolugéo total na vida da
crianca: de ser primitivo com somente sensagcfes organicas, de ser que ndo vé e ndo
ouve, imerso apenas em sua vida orgénica, ela se transforma num ser que, pela
primeira vez, se defronta com a realidade, comeca a interagir com ela, comeca a
reagir ativamente a estimulos que dela provém e se encontra diante da necessidade
de, gradativamente e de maneiras primitivas, adaptar-se a ela. O primeiro principio
“orgénico” de existéncia comega a ser substituido por um segundo principio - o
principio da realidade externa e, o que é mais importante, social.

Assim comegca a criancaa ingressar na vida. Contudo, seria espantoso que esse
ser, ao estabelecer suas primeiras relagdes com o mundo, tivesse, no grau mais insig-
nificante, os mesmos atributos que tem o adulto, isto é, que possuisse as caracteris-
ticas que s6 surgem no processo de prolongada adaptacdo. Por outro lado, seria
errado pensar que a crianga, tendo ja coberto uma certa distdncia no caminho do
desenvolvimento (caminho muito especifico, diverso do do adulto), ndo possui for-
ma alguma de atividade neuropsicolégica, por mais primitiva que seja. Seria errado
acreditar que a crianca € uma folha de papel em branco a ser gradativamente preen-
chida com um texto redigido peia vida. Essa folha de papel j& est4 coberta de letras
nela inscritas durante as primeiras semanas e meses da vida da crianca, e essa folha
comeca a ser freneticamente recoberta com as letras a partir do momento em que a
crianga estabeleceu contatos com o mundo. Contudo, séo letras numa linguagem
totalmente diferente, que frequentemente compreendemos muito mal; faz-nos lem-
brai; muitas vezes, alguma linguagem ja morta, a linguagem do homem primitivo. E
absolutamente errado pensar que a crianga, com dois ou trés anos de idade, por
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exemplo, seja simplesmente mais bronca que o adulto  que seja simplesmente um
adulto subdesenvolvido. A crianga é inteligente a seu modo, mas, comparada conosco,
percebe 0 mundo de modo mais primitivo; lida com ele de modo diferente, pensa
diferentemente de nds.

A PERCEPCAO PRIMITIVA

A crianga comecaa ver o0 mundo ap06s haver vivido por todo um periodo de sua
vida como um “ser organico”, separado do mundo e imerso em suas experiéncias
organicas pessoais. A crianca antes de nascer (no periodo intra-uterino) é um ser
completamente isolado dos estimulos externos; a crianga das primeiras semanas de
vida é quase amesma coisa. Nao é de admirar que quando seus olhos comegam a ver
eles ndo o fagam como 0s nossos. As percepgdes da crianga, inclusive as percepcdes
de tempo e de espaco, ainda sdo primitivas e distintivas, e passara muito tempo até
gue se tornem as percepg¢des que sdo caracteristicas dos adultos.

Comecemos com o mais simples. A crianga, que no inicio da vida tinha apenas
sensacBes organicas (de sossego ou ansiedade, de tensdo e calma, de dor, contato,
calor e primordialmente de estimulos provindos das areas mais sensiveis), carece,
naturalmente, da percepcdo do espago que nds possuimos. Helmholtz disse que
guando criancga (entre trés e quatro anos), ao passar pelatorre da igreja, pensou que
as pessoas no balcdo fossem bonecos e pediu a mae que as pegasse para ele, pensan-
do que bastaria que ela esticasse o brago para fazé-lo (citado em K Buhler, 1919/
1930, p. 66)5 . Todos ja devem ter visto uma crianga estendendo as maos para a lua
na esperanca de agarra-la ou tentando pegar um péssaro no céu, e assim por diante.
A crianca entre dois e quatro anos de idade ndo possui perspectiva. Os principios
subjacentes as percepcdes visuais da crianca sdo diferentes: sdo muito mais primiti-
vos, o mundo é visto de modo primitivo, € em geral percebido como algo bem a mao,
bem préximo, ao alcance do toque, da preensao ou do tateio da crianca, isto €, de
todas essas formas primitivas de posse. A predominéancia dessas formas primitivas
de contato com o mundo € que ofereceu a Biihler os fundamentos para distinguir trés
estagios no desenvolvimento da percepcéo espacial da crianca e para falar em aqui-
sicdo de controle oral (ligado a comer e sugar), tatil e visual do espaco (Mundraum,
Tastraum, Fernraum). De fato, a crian¢a comega a conhecer o mundo primeiro com

(A.L.) “O exemplo foi retirado de Dukhovnoe razvitie rebjonka [Desenvolvimento espiritual da
crianca], de Bihler (1927, p. 161). Os dados sobre a percepgdo de espaco pela crianga podem ser
encontrados em SravnitePnaia psikhologija normal 'nykh i nenormal hykh detei [Psicologia compa-
rada de criangas normais e anormais] de Troshin (1915)” (p 1).

(V.G., j.K.) Esse exemplo foi citado originalmente por Buhler a partir da Physiology o f Optics
(1901) de H.L. Helmholtz (1821-1894). Em 1868, Helmholtz era urn professor alemdo do Instituto
do Homem da Academia de Ciéncias de S&o Petersburgo, razdo pela qual seu trabalho se tornou
conhecido de fisidlogos e psicélogos russos Suas obras mais importantes foram dedicadas a fisica,
biofisica, fisiologia e psicologia
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a boca, depois com as méos; e so depois disso sua visdo assenta as pedras angulares
para percepg¢es que se desenvolvem plenamente muito mais tarde.

Se, de fato, os 0rgdos de percepcdo que ligam acrianga ao mundo exterior, tais
como os olhos, ouvido, etc., se tornam ativos bastante tardiamente, entéo fica claro
que a crianca percebe lodo o quadro do mundo de modo diferente que o adulto.

Sabemos que a percepcao, sob as formas que podem ser observadas no adulto,
forma-se mediante lenta evolucdo. O exemplo tirado da biografia de Helmholz que
acabamos de mencionar é facilmente explicavel psicologicamente; o fato é que todo
estimulo visual deixa um trago sobre a retina. Nada mais natural que a imagem
deixada sobre a retina a partir da percepcdo de um homem que esta perto seja gran-
de, enquanto a imagem deixada por um homem que estd na torre da igreja sera
comparativamente menor. Para que a imagem de um homem que esta longe seja
percebidacomo um homem grande, é preciso um componente adicional - uma habi-
lidade existente ha muito tempo, ou um habito. Essa constancia na avaliacdo do
tamanho de objetos independentemente da distdncia a que estejam - a chamada
“invariancia” da percepcédo - desenvolve-se no correr de treinamento prolongado. O
traco fisioldgico deixado sobre a retina por um objeto percebido ainda tem que ser
processado e avaliado de uma perspectiva de experiéncia prévia; uma imagem su-
cessiva simples (Nachbild) tem que se fundir com imagens deixadas por experién-
cias anteriores (Vorstellungsbild)', é necessaria uma orientagédo adequada no espago,
pelaqual os objetos distantes ndo sejam percebidos como pequenos e 0s objetos mais
préximos, como grandes, simplesmente devido a sua proximidade. A crianga ainda
ndo possui essa funcdo, que é muito importante para a adaptacdo. A experiéncia da
crianga é tdo pobre que sua visdo funciona da maneira mais primitiva; a crianca
confia ingenuamente nas imagens que aparecem em sua retina. Assim, estende a méo
para as pessoas né torre da igreja, tomando-as erradamente por bonecos, ou pensa
que pode brincar com a casinha que esta sobre uma colina distante.

Temos todos 0s motivos para pensar que a percepcdo que a crianga tem do
mundo € instavel e variavel, de modo que a mais leve mudanga na distancia de um
objeto (omitindo os demais fatores) € o bastante para que o objeto seja percebido de
modo totalmente diferente. Surge o problema de adaptar essas percepgfes a um
mundo mutavel - trata-se da necessidade de transformar as percepcdes de um esta-

o ingénuo-fisioldgico para outro estagio, onde a experiéncia anterior introduzira

ia correcdo na imagem fisioldgica de um objeto. Poderia dizer-se que nossa per-
cepcdo fisiologica deve, em certa medida, ser corrigida, deve ser “destruida” pela
experiéncia anterior, de modo que o organismo possa de maneira realmente efetiva
adaptar-se as condi¢@es do mundo exterior.

Essa é exatamente a tarefa empreendida pelo mecanismo mais tarde chamado
de “eidetismo” (ver Bonte, Liefman & Rdssler, 1928, Jaensch, 1930). A questdo é
que cada objeto visualmente percebido deixa um determinado p6s-efeito sobre a
crianga. Algumas criancas caracterizam-se por uma capacidade de ver objetos com
muita nitidez depois de eles terem desaparecido de seu campo visual; individuos
assim sdo capazes de descrever uma imagem em todos os detalhes depois de ela
haver desaparecido, e esse fendmeno esta longe de ser mero ato de memoria. Eles
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véem nitidamente a imagem como se ela fosse perfeitamente real; simplesmente des-
crevem o que ainda paira diante de seus olhos.

E perfeitamente compreensivel que o mecanismo envolvido na percepgao corri-
jade certo modo as sensacdes externas; acrian¢ca comecga a ver o mundo exterior ndo
s6 com seus olhos corno um aparelho de percepcédo e de orientagdo a crianga vé
com toda a sua experiéncia anterior e, ao fazé-lo, altera em certa medida os objetos
percebidos6. Surge um tipo especifico de percepgdo - o mundo indiferenciado das
percepcdes puramente fisiologicas é substituido pelo mundo das “imagens visuais”,
percebido pela crianga com um brilho incomum. Nessas imagens, as impressdes
externas misturam-se com as imagens preservadas a partir da experiéncia anterior e
sdo por estas corrigidas. Naturalmente, é exatamente esse fendmeno que ajuda a
crianga a passar para o0 proximo estagio da percepcao para desenvolver um quadro
estavel, “invaridvel” de percepgdes externas do mundo, em lugar de sensagdes insta-
veis, suscetiveis a todo tipo de influéncias incidentais.

Contudo, esse mecanismo primitivo de “imagens visuais”, que é de enorme
importancia bioldgica, ajudando a crianga a enfrentar as influéncias acidentais do
meio ambiente externo, acarreta consideravel reconstrucao de toda a sua psicologia.

O que a crianca antes percebera como um grande nimero de fragmentos aci-
dentais, isolados e flutuantes (temos impressdo semelhante quando examinamos um
mapa desconhecido, quando caminhamos por uma rua de uma cidade estranha ou
guando estudamos uma licdo desconhecida) comega agora a ser percebido como
uma série de quadros completos. Pelo fato de as “imagens visuais” permanecerem na
mente da crianca, a experiénciaanterior funde-se com os estimulos atuais e 0 mundo
adquire um caréter integral.

Isso ndo se conquista, porém, a baixo preco. Ao perceber o mundo holisticamente,
a crianga pequena muitas vezes perde, a0 mesmo tempo, a nocdo da fronteira que
separa a realidade da fantasia, o presente do passado, o que existe do que é desejado.

IJm pesquisador. Major (1906), procurou realizar experimentos especiais para
elucidar os argumentos acima; apresentou figuras coloridas a criangas de diferentes
idades e observou seu comportamento com respeito a essas figuras (p. 251). Acon-
teceu que as criangas de idades diferentes comportaram-se diferentemente nessa si-
tuacdo e foi possivel distinguir-se facilmente trés estagios especificos na atitude da
crianca para com a figura. Primeiro, a crianca ndo trata a figura como um retrato
(primeiro estagio); trata-a simplesmente como um pedago de papel mullicoiorido,
pega-oe rasga-0. O segundo estagio vem quando 0s mecanismos anteriormente des-
critos parecem comecar a dominar: a crianga comeca a perceber o contetido da figu-
ra como imagem e comeca a tratar as coisas ali desenhadas como reais. Tenta pega-
las, falar com elas - numa palavra, ndo faz distin¢cdo alguma entre as coisas reais e
sua representagdo. Muito mais tarde, comeca o terceiro estagio: a crianga comeca a
distinguir as coisas reais de suas representacdes e sua atitude para com cada uma

(A L.) Em nossos recentes estudos dedicados ao desenho infantil, tivemos a oportunidade de regis-
trar visualmente esse fendmeno. Mais adiante, vamos estender-nos sobre isso mais detalhadamente,
sustentando o aigumento com inimeros fatos.
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delas comeca a ser muito diferente. Contudo, esse terceiro estdgio comega muito
tarde e podemos dizer que a vida psicologica da crianga nas primeiras fases de seu
desenvolvimento caracteriza-se particularmente pelas manifestaces que séo seme-
Ihantes ao comportamento aqui registrado e origina-se da diferenciagéo insuficiente
de estimulos pela crianca.

E preciso que se diga que esse estagio que acabamos de descrever da percepgao
primitiva do mundo, dominado por “imagens visuais”, dura muito tempo; por um
longo periodo, a crianca continua a confundir sonhos e realidade, a imaginar inten-
sas fantasias que, para ela, sdo muitas vezes substitutos da realidade.

Esse traco de psicologia primitiva é exibido de maneira particularmente nitida
no brinquedo da crianga. Qualquer um pode ver uma crianca pequena dando de
comer a um toco de pau, lutando contra inimigos invisiveis ou brincando com ami-
gos inventados. Nenhum ator é capaz de “representar” de maneira tdo convincente
quanto uma crianca. De fato, a crianca olha para o toco de pau, mas vé uma boneca,
a crianca atribui aos objetos mais primitivos as qualidades que sdo ditadas por seus
desejos, sua experiéncia e sua fantasia. Para a crianca, o quadro primitivo do mundo
g, sem davida alguma, um quadro em que se apagaram as fronteiras entre a percep-
cao real e a fantasia; sera preciso muito tempo até que essas duas coisas se tornem
diferenciadas e ndo se confundam.

A fala e 0 pensamento da crianca terdo que desenvolver-se; sua experiéncia,
com vistas a realidade, terd que se tornar firmemente estabelecida e adquirir sufici-
ente independéncia; as nitidas imagens visuais “eidéticas”, que tém papel tdo impor-
tante na mente da crianga, terdo que desaparecer, Em suma, uma reconstrucdo cultu-
ral significativa tera que ter lugar para que a crianca passe do estagio de percepgdes
primitivas para o estagio seguinte - o0 estagio das formas competentes de adaptacao
ao mundo exterior.

O PENSAMENTO PRIMITIVO

Os primeiros anos da vida da crianca sdo anos de uma existéncia isolada primi-
tiva e do estabelecimento das mais elementares e mais primitivas7 ligacdes com o
mundo.

Ja vimos que a crianga, nos primeiros meses de sua existéncia, € um ser ndo-
social, “unicamente orgénico”, desligado do mundo exterior e inteiramente restrito a
suas funcoes fisiologicas.

Para um bebé, todo o mundo se restringe antes de mais nada a seu préprio
corpo e a tudo quanto lhe possa proporcionar conforto; ainda quase néo defrontou
com o mundo exterior. Vivendo principalmente em condicdes “parasitarias”, na ver-
dade ainda ndo se defrontou com as fronteiras e os obstaculos da realidade. A per-

(VG.) Aqui fica especialmente claro que, para Luria, “primitivo” muitas vezes significa funda-
mental. bésico, primordial
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cepcdo que tem do mundo c, sob muitos aspectos, passiva. Como acabamos de ver,
elaainda confunde a atividade primitiva de sua imaginacao e os rudimentos de expe-
riéncia anterior com a realidade.

Tudo isso s6 pode influenciar o pensamento da crianga de modo muito claro, e
temos que afirmar resolutamente que o pensamento de uma criancga de trés a quatro
anos nada tern em comum com as formas de pensamento do adulto, que foram cria-
das pela cultura e por longa evolugdo cultural, por multiplos e ativos confrontos com
0 mundo exterior.

Certamente, isto ndo significa que o pensamento da crianga ndo tenha suas
proprias leis. Ao contrario, ha leis bastante claras do pensamento infantil que dife-
rem das leis do pensamento dos adultos: uma crianga dessa idade (3-4) possui sua
propria logica primitiva, possui seus préprios modos primitivos de pensamento; to-
dos eles determinados pelo fato de que esse pensamento se manifesta sobre uma base
primitiva de comportamento, que ainda ndo teve confrontos suficientemente sérios
com a realidade.

E verdade que essas leis do pensamento infantil eram pouco conhecidas até
recentemente, e sO nestes Ultimos anos nos familiarizamos com seus tragos princi-
pais, em consequéncia dos estudos de Piaget.

Fizemos uma descoberta realmente interessante. Depois de inimeros estudos,
descobrimos nao so que as leis em que se baseia 0 pensamento da crianca sao dife-
rentes das que caracterizam o adulto cultural, como também que ha diferencas pro-
fundamente arraigadas na estrutura desse pensamento; ele se utiliza de recursos
diferentes.

Se estudarmos as fungfes do pensamento do adulto, logo descobriremos que
ele organiza nossa adaptagdo ao mundo em situacBes particularmente dificeis.
Regula nossa atitude diante da realidade em condigfes particularmente complexas
em que o simples instinto, ou habito, é insuficiente. Desse ponto de vista, a funcao do
pensamento ¢é adaptar adequadamente ao mundo; a forma [que o pensamento assu-
me] é a organizagdo de nossa influéncia sobre 0 mundo. Essa funcéo determina toda
a construcdo de nosso pensamento. A fim de que o pensamento tome possivel uma
influénciaeficiente sobre o mundo, ele deve funcionar com um maximo de precisao:
deve ser fiel a realidade, sem fundir-se com a fantasia. Cada passo de nosso pensa-
mento deve ser verificado pela préatica e ser aprovado nesse teste. De fato, o pensa-
mento de um adulto normal atende a todos esses requisitos e somente nos que pos-
suem algumainoléstia mental ou neuroldgica é que o pensamento adquire formas
diferentes que ndo estdo ligadas a vida e a realidade e que ndo organizam uma adap-
tacdo eficiente ao mundo. Quadro completamente diverso é o que se pode observar
nos estégios iniciais do desenvolvimento da crianga. Freqiientemente, ndo importa a
crianga o quéo preciso ou eficiente seja seu pensamento em seu primeiro teste, isto é,
em seu primeiro confronto com a realidade. Com freqiiéncia, esse pensamento ndo
visa aregular e organizar uma adaptag&o eficiente ao mundo exterior. Quando, algu-
mas vezes, seu pensamento funciona desse modo, ainda o faz de maneira muito
primitiva, com as ferramentas imperfeitas de que dispde a crianca e que requerem
um desenvolvimento prolongado para se tornarem eficientes.
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Piaget caracterizou o pensamento de uma crianca pequena (trés a cinco anos)
com dois tragos principais: egocentrismo e primitivismo.

Ja dissemos que o comportamento da crianga pequena caracteriza-se pela
dissociagcdo do mundo e concentragdo sobre o proprio eu, concentragdo em seus
proprios interesses e ptazeres. Procure observar uma crianca de dois a quatro anos
brincando sozinha: ela ndo prestaatencdo a ninguém mais, estd completamente imersa
em si mesma, arruma alguma coisa diante de si, 1'ala consigo mesma e ela mesma
responde. E muito dificil distrair a crianca desse brinquedo; se vocé se dirige a ela,
ela ndo se desligard imediatamente daquilo de que se ocupa. Uma crianga dessa
idade pode brincar sozinha perfeitamente bem, completamente preocupada consigo
mesma

Apresentamos a transcricdo de uma crianca de dois anos e quatro meses no
correr de um brinquedo assima8:

Marina, 2a 4m , estava profundamente imersa no brinquedo: estava despejando areia sobre as
préprias pernas, despejando a maior parte sobre as pernas acima dos joelhos, depois pegava a
areia e a esfregava com a palma inteira da méo sobre a perna. Finalmente, comegou a despejar
areia sobre a coxa e, depois disso, cobriu-a com uma manta e a aiisou em lomo da perna com
ambas as mdos. Tinha no rosto uma expressdo de prazer, muitas vezes sorrindo para si mesma.

Durante o brinquedo dizia para si mesma: “Aqui, mamée... aqui... mais... mais... mamae,
despeja mais... mais, mamée... mamae, despeja, maezinha, despeja mais... 1sso... E minha
tia... Tia, mais areia.. Tia... boneca precisa de areia mais...”

Esse egocentrismo do pensamento infantil pode revelar-se também de outro
modo. Procuremos observar quando e como a criancafala, que objetivos busca com
sua fala e que formas sua fala adquire. Se olharmos atentamente a crianca, ficare-
mos espantados ao descobrir como é freqliente a fala da crianca ndo ser usada para
fins de comunicacgéo. Fica-se com a impresséo de que a fala da criancga frequentemente
ndo é utilizada para fins sociais de comunicacéo reciproca e para a partilha de infor-
magdes, como se da com os adultos.

A seguir ha outra transcricdo do comportamento de uma crianga, tirado da
mesma fonte. Observe-se-corno o brinquedo da crianga (2a. 6m.) é acompanhado de
fala “autista”, fala dirigida apenas a si mesma:

Alik, 2a.6m. (entrando no quarto de sua méae) comeca a brincar com frutinhas, comeca pegan-
do-as e pondo-as numa bacia: “Tenho que pegar as frutinhas mais depressa. S&o as minhas

(AL.) O registro foi retirado de materiais gentilmente cedidos por V.F. Schmidt.
(V.G., J.K.) N&o existe aqui indicacdo clara de se Luria estd falando de um colega soviético relativa-
mente desconhecido, de um pedagogo aleméo, ou do etndgrafo e linguista Wilhelm Schmidt (1868-
1954) que foi, segundo Prokhorov (1985), “um dos fundadores da escola histérico-ailturaF’ (p.
1512). W. Schmidt (1904) foi mencionado anteriormente neste livro, no capitulo 2. Schmidt era
conhecido por seus estudos sobre as linguas do Sudeste asiatico, da Melanésia e da Australia Con-
tudo, mais adiante, neste texto, Luria indica que as conversas aqui transcritas foram gravadas numa
residencia-laboratorio de criangas. Luria refere-se alhures a obra de F. Schmidt (1904), em Leipzig
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frutinhas  estdo deitadas numa caminha. (Percebe uma embalagem de bolachas.) Néo lecm
mais bolacha? S6 ficou o papel? (Come uma bolacha) Bolacha [é] gostosa (comendo). Bola-
cha [éj gostosa. Caiu! Caiu um pedacinho! E tdo pequeno.. Um grande... um cubinho Pode
sentar, um cubo. . Também pode sentar N&o sabe escrever... [O] cubo ndo sabe escrevei,
(pega uma leiteira.) VVamos por fosforos ai e dar uma pequena torta para eles (Pega um disco
de cartolina) Muitas tortinhas...”

Foi Piaget, ja citado anteriormente, quem descobriu que a forma mais caracte-
ristica da fala infantil € um mondlogo, a fala consigo mesma. Essa forma de fala se
mantém nas criangas até mesmo em grupo, onde adquire tracos especificos, algo
cdmicos. Mesmo em grupo cada crianga fala para si mesma, continua desenvolven-
do seu proprio tema, prestando o minimo de atencdo a seus “companheiros de con-
versa” que (se sdo da mesma idade) também falam para si mesmos.

Piaget (1923) assinalou: “A raz8o por que a crianca fala desse modo - geral-
mente ndo se incomodando se seus interlocutores a estdo escutando - é simplesmente
o fato de que ela ndo dirige sua fala a eles. A crianca geralmente ndo se dirige a
ninguém. Ela falaem voz alta para si mesma na presenca de outros” (p. 28f .

Estamos acostumados a crer que a fala em um grupo liga as pessoas entre si.
Contudo, muitas vezes ndo € o que se observa em criangas. Segue-se mais uma
transcricdo Desta vez, a transcri¢do representa a conversa de uma criancga (6a.0m.)
num grupo de colegas, brincando, ou melhor, desenhando (Piaget, 1923, pp. 14-15):

Pie, 6a. (a Ez que esta desenhando um bonde elétrico com reboque):

23. “Mas os vagoes que estdo engatados atras ndo tém nenhuma bandeira.” (Nenhuma respos-
ta)

24. (Falando sobre seu bonde.) “Eles ndo tém nenhum vagdo engatado.” (N&o se dirigia a
ninguém especialmente. Ninguém respondeu.)

25. (A B.) “E um bonde que ndo pegou nenhum vagéo ” (Nenhuma resposta.)

26. (A Hei) “Este bonde ndo pegou nenhum vagdo. Hei, olha, ele ndo é vermelho, vocé esta
vendo...” (Nenhuma resposta.)

27. (L. diz, bem alto: “Um homem engracado”, meio de longe e sem se dirigir a Pie ou a
qualquer outro). Pie: “um homem engragado!” (Continua desenhando seu bonde.)

28. “Vou deixar o bonde branco.”

(V.G., J.K.) Esta é uma tradugédo do russo. A passagem mais semelhante na traducdo em inglés é a
seguinte: “Quando a crianca pronuncia frases que pertencem ao primeiro grupo [isto é, aos egocéntricos
- V.G.], ndo se preocupa em saber a quem estd falando, nem se a estdo escutando Ela fala para si
mesma, ou pelo prazer de associar seja quem for que esteja por ali com a atividade do momento”
(Piaget, 1957, p. 32).

E um pouco mais adiante: “A crianca fala para si mesma como se estivesse pensando alto. N&o se
dirige a ninguém” (Piaget, 1957, p. 32).
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29 (Ez., que esta desenhando peno dele diz: “Eu estou fazendo amarelo”.) “Né&o, vocé ndo
deve fazer ele todo amarelo ”

30 “Estou fazendo a escada, olha aqui.” (B responde: “N&o posso vir esta tarde, tenho aula
de ginéastica...”) (Piaget, 1957, p.30)

O trago mais caracteristico de toda essa conversa € que nao se consegue notar
a principal coisa que geralmente se observa numa conversa em grupo, ou seja, um
entrecruzar de perguntas, respostas e opinifes. Esse traco estd quase ausente no
fragmento acima. Cada uma das criancas fala principalmente sobre si mesma e para
si mesma, sem se dirigir a ninguém e sem esperar uma resposta de ninguém. Mesmo
se a crianga espera uma resposta de alguém e ndo a obtém, logo se esquece disso e
muda para outra “conversa ’. Para uma crianca dessa idade, a fala s6 serve como
ferramenta para comunicagédo reciproca sob um aspecto, sob outro ainda néo esta
“socializada”, é “autista”, egocéntrica; como veremos mais adiante, ela desempenha
um papel bastante diferente no comportamento da crianga.

Piaget e seus colaboradores indicaram também intimeras outras formas de fala
que tém um carater egocéntrico. Uma analise cuidadosa revelou que mesmo as per-
guntas de uma crianca sdo, em muitos casos, de natureza egocéntrica; a crianca faz
uma pergunta sabendo de antemédo a resposta, fazendo-o s6 para se mostrar. Revela-
ram-se muitas formas egocéntricas desse tipo na fala infantil; sequndo Piaget, seu
numero, na média, esté entre 54 e 60% na idade de 3 a 5 anos, e entre 44 e 47% de
5a 7 anos. Com base em observacfes prolongadas e consistentes de criancas, esses
nimeros mostram como sdo especificos o pensamento e a fala da crianga e até que
ponto a fala da crianca exerce fungdes absolutamente diferentes, o que a distingue
.enormemente do carater da fala do adulto10.

Como resultado de varios experimentos especiais, apenas muito recentemente
obtivemos provas de que a fala egocéntrica apresenta fungdes psicoldgicas absoluta-
mente definidas. Entre essas funcfes esta, antes de mais nada, o planejamento de
determinadas acGes de iniciativa propria. Nesses casos, a fala comeca a desempe-
nhar papel absolutamente especifico; suas relagdes com outros atos comportamentais
adquirem carater funcionalmente especial. Basta examinar os dois fragmentos acima
para convencer-se de que, neste caso, a atividade verbal da crianca ndo é somente a
manifestacdo de falaegocéntrica, masapresenta funcbes de planejamento evidentes. Um
surto desse tipo de fala egocéntrica pode ser facilmente provocado pela obstrucdo de
certos processos [psicologicos] nacrianga (Vygotsky, 1929a; A. Luria, 1929b).

O egocentrismo primitivo do pensamento da crianca ndo se manifesta s nas
formas da fala. Tracos de egocentrismo sdo ainda mais observaveis no contetddo do
pensamento da crianga, em suas fantasias.

° (A L.) Os dados russos, obtidos no correr de prolongado estudo de SO Lozinsky, mostraram uma
porcentagem muito mais baixa de egocentrismo em criancas que freqlientam estabelecimentos de
educacdo infantil. Esta é uma prova a mais que da sustentagdo a idéia de que ambientes diferentes
acarretam diferencas significativas na estrutura da mente [psicologia] da crianca.
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Talvez a manifestacdo mais expressiva do egocentrismo da crianga seja o fato
de que uma crianga pequena vive inteiramente dentro de seu mundo primitivo, cujas
pedras de toque sdo o conforto e o desconforto. Seu mundo ainda mal foi afetado
pela realidade. Na medida em que podemos julgar pelo comportamento da crianga,
esse mundo caracteriza-se pela existéncia de um estado intermediario entre a crianga
e arealidade; esse mundo semi-real, tdo extremamente caracteristico da crianga, é 0
mundo do pensamento e da fantasia egocéntricos

Cada um de nds, adultos, vemo-nos diante do mundo exterior quando, no en-
cal¢co de alguma necessidade, nos damos conta de que ela ainda ndo foi satisfeita.
Neste caso, 0 adulto organiza sua atividade de tal modo que, mediante uma série de
passos consecutivos, a meta possa ser atingida e a necessidade satisfeita; ou, confor-
mando-se com o inevitavel, desiste de satisfazer sua necessidade.

E completamente diferente o que se da com uma crianga pequena. Incapaz de
realizar acGes seqlienciais, a crianca segue determinado caminho de resisténcia mi-
nima: se 0 mundo exterior mostra-se incapaz de proporcionar a crianca algo de real,
ela compensa essa caréncia com sua fantasia. Incapaz de reagir adequadamente a
alguma obstrucdo para atingir seu objetivo, a crianga reage inadequadamente crian-
do, para si mesma, um mundo ilusorio em que todos os desejos sdo realizados, em
que ela é o perfeito senhor e o centro do universo criado; a crianga cria 0 mundo do
pensamento egocéntrico ilusério.

Esse “mundo de desejos realizados” mantém-se no adulto talvez somente em
seus sonhos, as vezes em seus devaneios; para a crianga constitui uma “realidade
viva”; como ja assinalamos, a crianga se satisfaz plenamente substituindo a ativida-
de real pelo brinquedo ou pela fantasia.

Freud conta sobre um menino cuja mée havia privado de morangos: na manha
seguinte, ao acordar, esse menino afirmou que havia comido todos os morangos e
que estava muito feliz com isso. O desejo, insatisfeito na realidade, encontrou sua
satisfacdo ilusdria num sonho

Contudo, ndo sé nos sonhos se manifestam as fantasias e 0 pensamento
egocéntrico da crianca. Eles se manifestam de maneira especialmente marcante no
que se pode chamar de “devaneios” infantis e no que muitas vezes se funde facilmen-
te com o brinquedo.

E esse fendmeno que, frequentemente, tomamos por mentirada crianga e desse
fendmeno é que provém indmeros tragos especificos do pensamento da crianca.

Ao responder a pergunta: “Por que é claro durante o dia e escuro a noite?”,
uma crianga de 3 anos diz: “E porque o dia é a hora de comer e a noite é a hora de
donnir”. Trata-se, naturalmente, de umamanifestacdo do mesmo pendor egocéntrico-
pratico, que tudo pode explicar como uma adaptagéo para a propria crianga, em seu
beneficio. A mesma coisa é verdade quanto a idéia ingénua, caracteristica das crian-
cas, de que tudo em torno delas - o céu, o mar, os rochedos - é produzido por gente
e pode ser dado de presente a crianga”; 0 mesmo pendor egocéntrico e a crenca

" (A L.) Deve-se observar, porém, que esses dados sdo caracteristicos das criancas que cresceram

no ambiente em que foram estudadas por Piaget. Nossas criangas, desenvolvendo-se em ambiente
diferente, podem exibir resultados diferentes.
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absoluta na onipoténcia do adulto podem ser observados numa crianca que pede a
mée que lhe déo bosque de pinheiros da aldeia B., onde elaqueria ir, ou quando pede
amde que cozinhe o espinafre de modo que ele se transforme em batatas, e assim por
diante (Klein, 1925, pp. 25-26).

Quando o pequeno Alik (de dois anos) viu passar um carro de que gostou
muito, comegou a pedir insistentemente a mée: “De novo, mamde!”. Marina (tam-
bém com cerca de dois anos) reagiu do mesmo modo em relagdo a um corvo voando:
ela estava sinceramente convencida de que sua mae era capaz de fazer com que o
corvo voasse de novo por alil2

Essatendéncia esclarece-nos de modo bastante interessante a respeito das per-
guntas e respostas das criancas. 1sso pode ser ilustrado pela transcricdo de uma
conversa com uma criangal :

Alik, 5a.5m..

A tarde, ele viu Japiter pela janela.

- “Mamae, para que existe Japiter?”

Tentei expliear-lhe, mas ndo fui bem-sucedida. Voltou a me importunar:
“T4, trias realmente para que existe Jupiter?”

F.ntdo, ndo sabendo o que dizer, perguntei-lhe

- “E para que existimos eu e vocé?”

Para isso, tive uma resposta imediata e segura.

- “Para nds mesmos”.

- “Ora, Jupiter também”.

Ele gostou disso e disse (parecendo satisfeito):

- “F as formigas, e 0s percevejos, e 0s mosquitos e a urtiga -- eles também existem para si

mesmos?”

=

F, ele riu todo feliz.

O leleologismo primitivo, que se observa nessa conversa, é extremamente ca-
racteristico da crianca. Seguramente, Jpiter deve existir por alguma razéao. E para
acriancaesse “para que” muitas vezes substitui o mais complexo “por qué”. Quan-
do a resposta a essa pergunta se torna dificil, a crianga ndo obstante encontra uma
saida. Existimos “para nds mesmos” essa resposta é tipica do pensamento teleolégico
especifico da crianca, que proporciona a ela uma solugdo possivel para a pergunta
“para que” existem outras coisas e animais, mesmo aqueles que sdo desagradaveis
para a propria crianga (formigas, percevejos, mosquitos e urtiga).

Finalmente, somos capazes de captar a emo¢do do mesmo pensamento
egocéntrico na atitude caracteristica da crianca relativa a conversa de outros e aos
fendmenos do mundo exterior: ela esta sinceramente segura de que nada existe de
incompreensivel para ela, e quase nunca ouvimos as palavras “ndo sei” da boca de
uma crianga de quatro a cinco anos de idade. Mais adiante, veremos que € muito
dificil a criancga conter a primeira solugdo que lhe venha a mente, e que é mais facil
para ela dar uma resposta absurda do que confessar a prépria ignorancia.3

(A.L.) Relatado por V.F. Schmidt.
13(A.L.) Relatado por V.F. Schmidt
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Conter reacfes imediatas a capacidade de postergar apropriadamente uma
resposta € produto do desenvolvimento e da educacao e s6 aparece muito mais
tarde.

Depois de tudo que foi dito sobre o carater egocéntrico do pensamento da crianga,
ndo surpreendera se dissermos que 0 pensamento da crianca difere do do adulto
também em sua ldgica, e que ele (0 pensamento da crianga) baseia-se na “ldgica
primitiva”.

Naturalmente, de modo algum pretendemos apresentar neste pequeno capitulo
uma descri¢do completa dessa légica primitiva caracteristica da crianca. S6 precisa-
mos nos alongar sobre certos tracos isolados que se observam claramente nas con-
versas e nos julgamentos da crianca.

Ja mencionamos que a crianga que tem uma atitude egocéntrica em relacéo ao
mundo exterior percebe 0s objetos desse mundo concretamente, holisticamente e,
acima de tudo, daquele angulo que se aplica a propriacrianca, do aspecto que a afeta
diretamente. A crianga ainda ndo desenvolveu uma atitude objetiva em relacdo ao
mundo, atitude que Ihe permita livrar-se dos tracos concretos percebidos de um ob-
jeto e que dirija sua atengdo as correlacOes e as leis objetivas. A crianca aceita o
mundo como o percebe; ndo se preocupa com as conexdes entre cada um dos qua-
dros que percebe, nem com a construgdo de um quadro sistematico do mundo e de
seus fendmenos. Esse tipo de quadro é necessario para o adulto cultural cujo pensa-
mento deve regular suas interagdes com o mundo. Exatamente essa logica de rela-
¢Oes, de conexdes causais, e assim por diante, € o que faltaao pensamento da crianga
e é substituida por outros dispositivos I6gicos primitivos [de pensamento],

Voltemos a fala da crianga e analisemos as maneiras como ela expressa essas
vinculagdes em seu pensamento. Muitos autores observaram que uma crianga pe-
quena quase nunca usa clausulas subordinadas; as criancas nunca dizem: “Quando
fui passear, fiquei encharcada, porque comegou um temporal”; ao invés disso, dira;
“Fui passear, dai comegou a chover, dai fiquei encharcada”. Os conectivos causais
estdo em geral ausentes da fala da crianca; as conexdes expressas por “porque” ou
“em conseqiiéncia de” sdo substituidas pela conjuncao “e”. Assim, fica bem claro
que essas auséncias na formacdo da fala ndo podem sendo refletir-se também no
pensamento da crianga: um quadro sistematico complexo do mundo, uma disposigao
de seus fendmenos segundo as conexdes e relagdes causais entre eles, sdo substitui-
dos por uma simples “colagem”, uma associac¢do primitiva de tragos isolados. Esses
métodos de pensamento da crianga refletem-se muito bem nos seus desenhos, nos
quais ela utiliza exatamente 0 mesmo principio: simplesmente enfileiraum a um os
elementos, sem fazer qualquer conexdo particular entre eles. Por isso é que, no dese-
nho infantil, pode-se muitas vezes encontrar olhos, orelhas e nariz desenhados sepa-
radamente da cabeca postos ao lado dela, mas sem ligacdo alguma com ela. O dese-
nho deixa de proporcionar qualquer organizacéo dessas partes em alguma estrutura
geral.

Seguem-se diversos exemplos desse tipo de desenho. O primeiro deles (Fig.
3.4) ndo é de uma crianga, mas sim de uma mulher usbequistanesa com pequena
formagdo cultural; contudo, reproduz as caracteristicas tipicas do pensamento in-
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FIG. 3.4 - Desenho de um cavaleiro feito por uma mulher ushequiana
semi-analfabeta.

fantil com sua vivacidade incomum semelhante. Assim, arriscamos introduzir esse
exemplo aquil4d. O desenho pretende representar um cavaleiro sobre um cavalo.

Até mesmo a primeira vista, pode-se ver que sua autora ndo copiou a realidade,
mas desenhou segundo alguns principios que ndo os logicos. Um exame cuidadoso
desse desenho revela seu traco principal, ou seja, que esta construido ndo segundo o
sistema “um-homem” e “um-cavalo”, mas segundo o principio da colagem, dajun-
¢éo de tracos isolados de um homem sem sintetiza-lo numa imagem integral. Vemos
nesse desenho uma cabega desenhada separadamente e uma orelha também desenha-
da separada e abaixo [da cabeca]; vemos, a seguir, as sombrancelhas, os olhos, as
narinas - todos apresentados sem sinal algum de suas interconexdes reais S&o sim-
plesmente enfileirados um atrds do outro, como uma espécie de partes individuais.
As pernas sao desenhadas da maneira curvada como um cavaleiro as sente, 0 6rgao
genital é representado separadamente do corpo - tudo é representado de maneira
ingenuamente colada e enfileirada.

A segunda figura (Fig. 3.5) é um desenho de uma crianga de cinco anos de
idade15 Elatentou desenhar um ledo e fez constarem os titulos explicativos adequa-

(A.L.) O desenho foi tomado de empréstimo a colecdo de T.N Baranova, que gentilmente o
ofereceu para este livro.
B5(A L.) Os desenhos foram sugeridos por V.F. Schmidt e extraidos do material do laboratério do Lar
das Criangas.
(V.G., J.K.) Na introdugédo dos autores a este livro, ndo ha qualquer mencdo sobre de onde veio esta
ilustracdo. Além disso, ndo estd mencionada entre as que foram oferecidas por colegas soviéticos.
Assim sendo, sem duvida ela foi emprestada a Luria pelo psicélogo infantil e lingiista aleméo
Schmidt (ver Schmidt, 1904).
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dos; desenhou separadamente um “focinho”, depois uma “cabega” e, finalmente, o
resto do que ele chamou “o proprio ledo”. Claro que o nimero de detalhes é muito
menor neste desenho do que no primeiro (o que esta de pleno acordo com as capaci-
dades de percepcao infantil nessa idade), porém o fenémeno da “colagem” é aqui
bastante evidente. Esse fendmeno € particularmente expressivo nos desenhos em que
a crianca tenta representar alguma associacdo complexa de objetos, por exemplo,
uma sala. A Figura 3.6 apresenta um exemplo datentativa de uma crianca de 5 anos
de desenhar uma salaem que esté acesa uma lareira. Pode-se ver que a caracteristica
desse desenho é a “natureza de colagem” de cada um dos objetos, todos eles tendo
algo a ver com a lareira; ali esta a lenha preparada, depois as aberturas da lareira e
o regulador da chaminé e uma caixa de fdsforos (suas dimensdes exageradas estao de
acordo com sua importancia funcional); tudo é apresentado como uma associacdo aditiva
de objetos individuais dispostos um ap6s outro, enfileirados um sobre outro.

Segundo Piaget, esse fendmeno de “estar enftleirado” juntamente com sua au-
séncia de leis reguladoras rigorosas e relagdes ordenadas é o que caracteriza o pen-
samento e a logica da crianca. A crianga ndo tem quase conhecimento algum das
categorias de causalidade e associa consecutivamente, numa so série sem qualquer
ordem e efeito, tanto as causas quanto as conseqiiéncias, bem como fendmenos in-
dividuais que nada tém a ver com essas relagdes. Como resultado disso, a causa
muitas vezes troca de lugar com o resultado e, ao se ver diante de uma concluséo que
comega com a palavra “porque”, a crianga que sé conhece esse pensamento primiti-
vo, pré-cultural, acaba desamparada.

Em seus experimentos, Piaget dava a crianga uma frase que terminava com a
palavra “porque” e pedia que o sujeito acrescentasse a razdo. Os resultados desses
experimentos foram bastante caracteristicos do pensamento primitivo infantil. Se-
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FIG. 3.6 - Desenho de uma sala por uma crianca de 5 anos de idade.

guem-se varios exemplos desse tipo de julgamento (as respostas das criancas estdo
em italico):

Ts. (7a,2m) Um homem caiu na estrada porque... ele quebrou a perna e linha um pedacgo de
madeira espetado [uma perna de pau].

K. (8a.6m.) Um homem caiu de sua bicicleta porque... ele quebrou o braco.

L. (7a.6m.) Tomei banho porque., depoisfiquei limpo.

D. (6a.) Perdi minha caneta porque... ndo estou escrevendo. (Piaget. 1928, p. 17)

Vemos que, em todos 0s casos acima, a crianca mistura causa e efeito e Jlea
quase impossivel a ela dar uma resposta correta: 0 pensamento que opera correta-
mente com a categoria de causa parece ser completamente estranho a crianga. Signi-
ficativamente mais préxima da criancga esta a categoria de objetivo - o que é bastan-
te compreensivel, se nos lembrarmos do pendor egocéntrico da mesma. Assim, um
dos jovens sujeitos de Piaget gerou uma frase que revela o quadro da logica infantil
em seu cerne:

D. (3a 6m): Eu quero fazer uma lareira porque... pelo calor, (Piaget, 1928, p. 18)

Esse exemplo ilustra muito nitidamente tanto o fendmeno de “enfileirar” cate-
gorias distintas quanto o fenémeno de substituir a categoria estranha de causalidade
pela categoria mais afim de objetivo.

170 /.. S. Vygotsky, /1. R. f.uria



Esse fendbmeno de “enfileiraf’ representacfes desconexas no pensamento pri-
mitivo da crianga manifesta-se também de outro modo interessante: as idéias das
criangas ndo se dispdem numa certa hierarquia (p.ex., idéia mais ampla, parte com-
ponente, componente ainda mais restrito, segundo 0 esquema tipico: género, espécie,
familia, etc.), mas as representacfes individuais mostram-se semelhantes para a crian-
ca. Por exemplo, uma cidade, um estado e um pais ndo diferem fundamentalmente
parauma crianga pequena. A Suiga, para acrianca, € algo como Genebra, s6 que um
pouco mais longe; a Franca também € algo como uma cidade familiar, s6 que ainda
um pouco mais longe. O fato de que um habitante de Genebra seja ao mesmo tempo
um suigo é incompreensivel para a crianga. A seguir, uma breve conversa apresenta-
da por Piaget; ela ilustra esse “achatamento” peculiar do pensamento infantil. A
conversa se da entre os pais e um jovem sujeito (8 anos, 2 meses):

- O que é um suigo?
- Eles vivem na Suica.
- Friburgo é na Suica?
- E, mas eu nfo sou um friburguense e, entdo, suico...
- E o0s que vivem em Genebra?
Eles séo genebrinos.
- E suicos9
- Né&o sei. Nao, é como eu. Eu vivo em Friburgo que é na Sui¢a, mas eu ndo sou suico A
mesma coisa com 0s genebrinos.
- Vocé conhece muitas pessoas suicas?
- Néo muitas.
- Existem pessoas sui¢as?
- Sim.
- Onde eles moram?
- Néo sei. [Esta faltando desde “Existem pessoas suigas” até o fim desta citagdo Restaura-
mos para oferecer o didlogo completo - J K ]

Essa conversa confirma claramente que a crianga ainda ndo consegue pensar
de maneira suficientemente ldgica e consistente para perceber que conceitos associa-
dos ao mundo exterior podem ser colocados em varios niveis e que um objeto pode
pertencer a0 mesmo tempo a uma classe mais estreita e a outra mais ampla. A crian-
¢a pensa concretamente, percebendo um objeto a partir daquele aspecto que lhe seja
mais familiar; ela ainda ndo consegue separar-se desse aspecto e ndo consegue dar-
se conta de que, se vocé considera a0 mesmo tempo outras caracteristicas, esse
objeto pode caber em diferentes categorias. Desse ponto de vista, pode-se di/erque
0 pensamento da crianga é sempre concreto e absoluto. Assim, usando o pensamento
primitivo da crianga como exemplo, podemos demonstrar a especificidade do esta-
gio primario e pré-légico do desenvolvimento do pensamento.

Ja mencionamos que a crianga pensa mediante coi sas concretas, captando com
dificuldade as relacfes entre elas. Uma crianca de 6 a 7 anos de idade distingue com
seguranca sua mao direita da esquerda, mas o fato de que um mesmo objeto possa
estar simultaneamente a direita em relagdo a uma coisa e a esquerda em relagdo a
outra é completamente incompreensivel para ela. Igualmente estranho para ela pare-
ce ser o fato de que, se elatem um inndo, isto quer dizer que ela prdpria é irma dele.
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Se se perguntar quantos irmdos ela tem, a crianga responde que tem sé um irmao,
que se chama Nick. Ai, perguntamos a crianca; “Quantos irmdos tem Nick?” A
crianca fica em siléncio e depois declara que Nick ndo tem irm&o nenhum. Podemos
estar seguros dc que, mesmo em casos simples como esse, a crianca ndo consegue
pensar em termos de relatividade, que as formas primitivas de pensamento sdo sem-
pre absolutas e concretas. O pensamento que é capaz de abstrair a partir dessas
[idéias] absolutas, ou seja, 0 pensamento relativo, é resultado de alto desenvolvi-
mento cultural.

Devemos registrar mais um trago especifico do pensamento da crianga peque-
na.

E muito natural que grande nimero dessas palavras e conceitos com que se
defronta a criancga sejam novas e desconhecidas. Contudo, os adultos usam essas
palavras e, para se por no mesmo nivel deles e ndo parecer inferior ou ndo inteligen-
te, a crianca pequena desenvolve um modo de adaptacdo bastante singular. Desse
modo, a crianca livra-se do sentimento de inferioridade e faz com que Ihe seja possi-
vel dominar, ainda que s6 aparentemente, aquelas expressdes e idéias que ainda nao
conhece. Piaget, que estudou extensamente esse mecanismo do pensamento da crian-
¢a, chamou-o de sincretismo. Esse termo denota um fendmeno interessante, do qual
se pode encontrar sinais no adulto, mas que prosperam na mente [psique - J.K.] da
crianca. A esséncia desse fendbmeno € a seguinte: conceitos que so tém um aspecto
externo [em comum - J.K.] sdo agrupados com extrema facilidade e um conceito
desconhecido é substituido por outro mais familiar. Essas substitui¢cGes do desco-
nhecido pelo compreensivel, essas misturas de significados encontram-se bastante
freqlientemente na fala da crianca. Em seu interessante livro, Chukovsky (1925/
1968) Hapresentou inimeros exemplos bastante expressivos desse tipo de pensa-
mento sincrético.

Quando se disse a pequena Tania que ela tem uma “mancha de ferrugem” (rzhavchina) em
seu travesseiro, ela ndo fez qualquer esforco em pensar nessa palavra, que era nova para ela,
e saiu-se com a afirmagdo de que era o “relinchar” de seu cavalinho para ela Para criangas
pequenas, um cavaleiro (vsadnik) ¢ um homem que trabalha no jardim (sad), um vagabundo
(lodyr’) é o que faz barcos (lodki), uma casa pobre (bogadel tia) é o lugar onde fabricam Deus
ibog)n

(J.K.) O livro de Chukovsky foi publicado em russo pelo menos 17 vezes. Foi publicado inicial-

mente em 1925 com o titulo Criancas Pequenas. Luria refere-se a edicdo de Leningrado (1928)
também intitulada “Criancas Pequenas” (Maten kie deli), edi¢es posteriores, porém, foram
intituladas Dos Dois aos Cinco.
T7Essa tradugdo foi feita diretamente do texto russo, porque é uma das muitas passagens dificeis de
From lwo to Five, de Chukovsky, que falta na traducdo de Mirian Morton (Chukovsky, 1968). Por
exemplo, é dificil passar a palavra vsadnik para o inglés e manter tanto o significado da raiz “sad”
(jardim), quanto o prefixo “v-" (em) e o sufixo “-nik”, que transmite o sentido de alguém ou alguma
coisa fazendo alguma coisa. Decidimos oferecer uma traducdo literal e fazer constar as palavras
russas de modo que o leitor possa perceber que a menininha tendia a criar suas préprias palavras
como rimas baseadas na compreensdo que tinha da raiz e do sufixo das novas palavras dos adultos
que ela ndo conhecia.
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O mecanismo do sincretismo mostra-se muito caracteristico do pensamento da
crianga, e a razdo disso é clara; na verdade, constitui 0 mecanismo mais primitivo
sem o qual seria muito dificil para a crianga enfrentar os primeiros passos de seu
pensamento primitivo. A cada passo, a crianca se vé diante de novas dificuldades, de
novas palavras, idéias e expressdes desconhecidas. E a crianga néo é, certamente,
um cientista de laboratério, nem um investigador tedrico - ndo pode estar sempre
pesquisando no dicionario, ou perguntando para os adultos. SO pode manter sua
independéncia por meio de adapta¢des primitivas, de modo que o sincretismo é a
forma de adaptacdo promovida pela inexperiéncia e o egocentrismo da criangals.

Entdo, como se processa 0 pensamento na crianga? Que leis fundamentam as
inferéncias da crianga, e como ela constréi julgamentos? Depois de tudo que se disse
anteriormente, fica claro que a logica desenvolvida, com as limitagfes que impde ao
pensamento, com todas as suas condicdes e regularidades complexas, ndo pode exis-
tir para acrianga. O pensamento primitivo, pré-cultural infantil constréi-se de modo
muito mais simples: é um reflexo imediato do mundo ingenuamente percebido e,
para a crianca, um s6 detalhe, uma s6é observacdo incompleta pode ser suficiente
para uma inferéncia correspondente (ainda que completamente inadequada). O pen-
samento nos adultos processa-se segundo leis de associagdo complexa, que impli-
cam a acumulacdo de experiéncia e inferéncias a partir de generalizacfes. Resultam
dai as leis de l6gica indutiva-dedutiva, enquanto o pensamento para a crianga peque-
naé, segundo Stern (1914), “transdutivo” (pp. 272-275). Ele nédo se desenvolve nem
do geral para o especifico, nem do especifico para o geral; simplesmente infere de
um episddio para outro, orientado, a cada vez, por novos atributos que prendem a
atencdo infantil. A crianca encontra imediatamente uma explicagdo correspondente
para cada fendmeno e o faz diretamente, sem quaisquer passos logicos intermedia-
rios, sem quaisquer generalizacdes.

Eis um exemplo desse tipo de inferéncia (citado em Piaget, 1928, p. 181):

A M, menino de 8 anos de idade Mostra-se a ele um copo d’agua, a seguir coloca-se dentro
dele uma pedra e o nivel da agua se eleva.

Respondendo a pergunta de por que se havia elevado o nivel da 4gua, o menino responde:
“porque a pedra é pesada”. A seguir, pega-se outra pedra e se mostra a M. Ele diz: “Ela é
pesada. Fara a agua subir".

“E esta aqui?” [uma menor]

“Né&o.”

“Por qué?”

“Essa é leve.”

VVemos, nesse caso, que a inferéncia é feita imediatamente, a partir de um caso
especifico para outro, sendo que a base [para a inferéncia] ¢ um dos atributos artifi-

© (A L) E interessante observar que existe um caso em que O pensamento sincrético pode ser
reativado e florescer no adulto: isso acontece em casos de aprendizagem de uma lingua estrangeira.
Pode-se dizer que, quando um adulto lé um livro numa lingua estrangeira que nao conhece suficien-
temente bem, papel muito importante é desempenhado por uma compreenséo sincrética, ndo exata,
de cada uma das palavras. Repetem-se ai as caracteristicas primitivas do pensamento da crianca.
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cialmente escolhidos. O fato de que ndo ha qualquer inferéncia a partir de alguma
idcia geral é confirmado pela continuacdo do experimento:

Mostra-se um pedaco de madeira ao menino.

“Este pedago de madeira é pesado?”

“Néo.”

“Se for posto na 4gua, ele a fara subir?”

“Sim, porque ele ndo é pesado. ”

“O que é mais pesado, esta madeira ou esta pedra?” [uma pedra pequena e um pedago grande
de madeira]

“A pedra” [correto],

“Qual fara a 4gua subir mais alto?”

“A madeira."

“Por qué?”

“Porque ela é maior" [porque tem mais volume que a pedra],
“Entdo, por que ainda agora as pedras fizeram a agua subir?”
“Porque sdo pesadas” (citado em Piaget, 1928, pp. 181-182)

Vemos qudo facilmente a crianca abandona um dos atributos (peso) que, em
sua opinido, faz a dgua subir, e o substitui por outro (tamanho). Cada vez ela faz
uma inferéncia a partir de um episédio para outro e nao se apercebe da auséncia da
explicaco geral. Vemos aqui outro fato interessante: ndo existem contradices para
a crianca, elando as percebe, osjulgamentos contraditdrios podem coexistir sem se
excluirem uns aos outros.

A crianga pode afirmar que, no primeiro caso, a agua se eleva porque o objeto
¢ pesado, no segundo, porque é leve. A crianga pode afirmar que os barcos flutuam
porque sdo leves, enquanto os navios flutuam porque séo pesados, e, ao fazé-lo, a
crianga nao percebera contradi¢do alguma. Eis aqui o protocolo completo de uma
conversa desse tipo:

T. (7a.6m.)

“Por que a madeira bdia na agua?”

“Porque ela é leve e 0s barcospequenos tém velas."
“F o« que ndo tém velas, por que ndo afundam?”
“Porque é leve."

"... E quanto aos barcos grandes?”

“Porque sdo pesados.”

“Entdo as coisas pesadas bdiam sobre a dgua?”
“N&o.”

“Uma pedra grande bé6ia9”

“N&o, ela afunda."

“E o0s barcos grandes?”

“Eles bdéiam porque sdo pesados. ”

“Essa € a Unica razdo?”

‘N&o."

“O que mais?”

‘Porque tém velas grandes "

“E quando elas séo retiradas?”

“Entdo elesfleam menospesados.”
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“E se as velas sdo postas de novo?
“Acontece a mesma coisa ides boiam [n’agua] porque sdo pesados.” (Piaget, 1928, pp. 181-

182)

Esse exemplo demonstra de maneira perfeitamente clara a total indiferenca da
crianca pelas contradi¢@es. A crianga tirauma conclusdo de um episddio e, a seguir,
de outro e, se suas inferéncias sdo contraditorias, isso ndo a incomoda. Isso porque
acriangaainda ndo possui as leis da logica que se alicercam na experiéncia objetiva

no confronto com arealidade - e se baseiam numa validacio de suposic¢des presu-
midas, ou seja, nas leis do pensamento ldgico desenvolvido pela cultura. Por isso ¢
que nada é mais dificil de se fazer do que tirar uma crianca de sua trilha, fazendo-a
dar-se conta do carater contraditério de suas inferéncias.

Devido a esse traco observado no pensamento da crianga que, regra geral,
facilmente faz inferéncias com base num caso particular e, a seguir, cm outro, sem
deter-se para compreender perfeitamente as verdadeiras relac6es, temos a oportuni-
dade de observar na crianca as formas de pensamento que, em suas formas especifi-
cas, SO se pode encontrar em pessoas primitivas adultas.

Vendo-se diante dos fendmenos do mundo exterior, a crianca inevitavelmente
comega a formar suas hipdteses com base na causalidade e nas relagGes entre cada
uma das coisas, € essas hipoteses, inevitavelmente, adquirem as formas primitivas
que correspondem as caracteristicas especificas do pensamento da crianca. Fazendo
inferéncias com base em um episédio e, a seguir, em outro, a crianga, em suas hip6-
teses sobre 0 mundo exterior, mostra umatendéncia a ligar um fendmeno com qual-
quer outro, ligando desse modo “tudo com tudo”. Ela ndo conhece barreira alguma
com base na qual possa estabelecer dependéncia causai, ou seja, barreiras que exis-
tem na realidade e que, de algum modo natural, tornam-se claras para o adulto
cultural somente depois de longo periodo de familiarizagdo com o mundo exterior.
Na compreensdo da crianga, uma coisa pode influir sobre outra independentemente
de distancia, tempo, ou auséncia completa de qualquer tipo de ligacdo entre elas.
Esse carater da compreensdo pode resultar do egocentrismo infantil. Lembremos de
como a crianga, que diferencia precariamente entre realidade e fantasia, consegue
uma satisfacdo iluséria de seus desejos em casos em que a realidade ndo a pode
proporcionar.

Influenciada por essa atitude em relacdo ao mundo, a crianca desenvolve
gradativamente a idéia primitiva de que a mesma coisa também é verdadeira em
reiacdo a natureza - todo fendmeno pode ser ligado a qualquer outro e cada uma das
coisas pode, por si s6, influenciar qualquer outra Esse carater primitivo e psicologi-
camente ingénuo do pensamento infantil tornou-se particularmente 6bvio para nés
depois de inimeros experimentos realizados por Piaget, que ja citamos, e por Raspe
(1924), na Alemanha.

Este Gltimo realizou os seguintes experimentos: apresentava a crianga um obje-
to que, ap6s algum tempo, mudava de forma em conseqiiéncia de certas causas.
Podia ser uma forma que produzia uma ilusdo sob certas condi¢fes, uma forma que
parecia maior quando apresentada sob um fundo diferente, ou um quadrado, que,
quando girado sobre um vértice (Fig. 3.7), produzia a impressao de aumento de
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FIG. 3.7 - llusdo que da um quadrado quando girado sobre seu

A B lado.

tamanho. Sempre que aparecia uma ilusdo desse tipo, apresentava-se intencional-
mente a crianga um outro estimulo externo, por exemplo, uma lampada era acesa, ou
o0 metrébnomo comecava a funcionar. E quando se pedia a ela que explicasse a causa
da ilusdo, ou seja, explicar por que o quadrado aumentava de tamanho, invariavel-
mente a criangaapontava como causa o novo estimulo que aparecia simultaneamen-
te. Ela dizia que o quadrado aumentara porque a ldmpada fora acesa, ou porque o
metrdbnomo soara, embora, € claro, ndo houvesse nenhuma ligacdo evidente entre
esses fendbmenos.

A crenca da crianca de que esses fendmenos estdo ligados, sua I6gica ‘post
hoc ergopropter hoc” esta tdo firmemente instalada que, se se pedir aela que faca
o fendmeno voltar atrés - tomar o quadrado menor -, sem pensar ela se dirigira ao
metrdbnomo e o fara parar.

Reproduzimos esses experimentos em nosso laboratorio e inevitavelmente ob-
tivemos o0 mesmo resultado com criancgas de sete a oito anos. Apenas algumas delas
foram capazes de inibir essareacdo espontanea primariae de construir uma hipétese
diferente, ou confessar sua ignorancia. Um namero significativamente maior de crian-
cas manifestou caracteristicas muito mais primitivas de pensamento, afirmando que
os fendmenos que ocorrem simultaneamente estdo interligados e que essa conexao é
de causalidade. Simultaneidade significa causalidade; esse € um dos pressupostos
principais do pensamento infantil e pode-se, pois, imaginar qual a espécie de ima-
gem do mundo criada por essa logica primitiva.

E interessante observar que esse carater primitivo dosjulgamentos conserva-se
em crianc¢as mais velhas, e os dados de Raspe (1924) provam isso: de dez criancas
de dez anos de idade, oito afirmam que a forma ficou maior porque o metrénomo
comecou a funcionar, uma construiu outra hipétese e somente uma recusou-se a dar
uma explicacéo.

Esse mecanismo de pensamento “méagico” é especialmente expressivo em crian-
cas de trés a quatro anos. Observacdes dessas criangas mostram diretamente que
uma avaliacdo puramente externa de alguns fenémenos faz com que ela faga uma
inferéncia apressada sobre seu papel. Um de nds teve a oportunidade de observar
uma menina que notou que se saia melhor nas pequenas tarefas que sua méae lhe
atribuia quando esta repetia duas ou trés vezes o que esperava que a menina fizesse.
Depois de varios dias, ocorreu o seguinte episodio: quando a menina foi mandada a
um cdmodo vizinho com uma pequena incumbéncia, ela pediu: “Mamae, repita isso
trés vezes” e, sem esperar as repeticdes da mée, correu para o outro cdmodo. Perce-
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be-se aqui, de maneira bastante clara, uma atitude primitiva e ingénua em relagéo as
palavras de sua mée, que dispensa maiores explicagdes.

Esse € o quadro geral do pensamento da crianga no estagio em que a crian-
ca se encontra ou antes da escada da influéncia cultural, ou em seus degraus
inferiores.

Iniciando ajornada de sua vida como uma “criatura orgénica”, a crianga con-
serva sua introverso e egocentrismo durante muito tempo. E necessario um prolon-
gado desenvolvimento cultural para que a conexao inicialmente fraca com o mundo
se torne sélida e para que o aparelho harmonioso a que chamamos pensamento do
adulto cultural, finalmente, substitua o pensamento primitivo.

A CAMINHO DA CULTURA

Enumeramos os tragos que sdo caracteristicos da percepg¢éo e do modo de pen-
sar primitivos infantis. Contudo, a crianca se desenvolve rapidamente e progride,
passando a novas formas de atividade. O bebé toma-se crianca e a crianga torna-se
adolescente, enquanto o adulto tem sé uma vaga lembranca de como viveu suas
experiéncias de infancia e de como, naquela época, pensava, sentia e percebia o
mundo de modo significativamente diferente.

Novas formas “adultas” culturais de comportamento substituem gradativamente
as formas primitivas da infancia. Desenvolvem-se novas habilidades, novas formas
de pensamento, I6gica e novas atitudes em relagio ao mundo. E natural, pois, que a
ciéncia deva indagar a respeito dos modos pelos quais a mente primitiva da crianga
se transforma, passo a passo, na mente de um homem adulto cultural.

No processo de seu desenvolvimento, a crianga nao so cresce, ndo s6 amadure-
ce, mas, a0 mesmo tempo - e isso € a coisa mais fundamental que se pode observar
em nossa analise da evolucao da mente infantil - acrianga adquire inimeras novas
habilidades, inimeras novas formas de comportamento. No processo de desenvolvi-
mento, a crianga ndo s6 amadurece, mas também se torna reequipada. E exatamente
esse “reequipamento” que causa o maior desenvolvimento e mudanca que observa-
mos na crianga @ medida que se transforma num adulto cultural. E isso que constitui
a diferenca mais pronunciada entre o desenvolvimento dos seres humanos e o dos
animais.

De fato, acompanhemos os caminhos do desenvolvimento animal, os modos
como um animal se adapta as condi¢Ges em que vive. Pode-se dizer que, no processo
evolutivo, todas as mudancas que ocorrem no comportamento animal reduzem-se a
dois componentes principais: o desenvolvimento de tragos naturais, inatos, e o
surgimento de novas habilidades, adquiridas no correr da vida de um individuo, ou
seja, os “reflexos condicionados”.

Se tomarmos um animal que deve adaptar-se as condi¢Ges da floresta, veremos
como sdo agucados todos os seus 6rgaos de percepcao, ajudando-o a evitar os peri-
gos. Veremos como sua visdo é agucada, como é espantoso o desenvolvimento de
seu faro e como é espantosamente perfeita sua audicao. Por outro lado, observamos
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de que modo todos esses 6rgaos da percepcdo se juntam as fungdes motoras num
sistema extremamente sofisticado e flexivel, e como sdo mobilizados e ativados por
qualquer sinal que se torne habitual para o animal.

E assim que o animal se adapta a natureza - alterando seu organismo, refinan-,
do todos os seus 6rgdos de percepcao e ativando todos 0s seus recursos motores.

Pelo fato de que, no processo de evolucéo e de transicdo para estagios cada vez
mais elevados de desenvolvimento, todas essas capacidades naturais (visdo, audi-
cao, olfato, memoria, etc.) se tornam cada vez mais perfeitas. Seria de se esperar que
todas essas fung¢Ges fossem desenvolvidas singularmente no ser humano

Contudo, ficariamos profundamente decepcionados se esperassemos algo des-
se tipo. Uma analise completa de grande nimero de capacidades inatas do ser huma-
no nos levard inevitavelmente a reconhecer que muitas dessas capacidades ndo s
ndo sofreram um desenvolvimento e aperfeicoamento intensos em comparagdo com
0s animais, como ainda, quando muito, estdo completamente adormecidas; mais
ainda, na maior parte dos casos, temos razfes para falar em sua deterioragdo, degra-
dacdo ou até mesmo regressao.

De fato, como comparai a visdo humana com a de uma aguia ou de um falcéo,
ou a audicdo humana com a de um cdo que distingue sussurros e sons tdo agudos que
nenhum adulto cultural sequer percebel9. Finalmente, como comparar o sentido do
olfato humano ou seus sistemas tatil e motor com o desenvolvimento desses sistemas
de percepcdo nas espécies bioldgicas inferiores?

Além disso, se compararmos esses processos num homem cultural - digamos
num parisiense moderno médio - e num australiano que se encontra num estagio
muito primitivo de desenvolvimento, veremos que o homem cultural é inferior a este
Gltimo com respeito a quase todas as mais simples funcgdes psicoldgicas. Relatos de
viajantes e etnografos estdo recheados de historias a respeito da audicdo e visdo
espantosamente desenvolvidas dos povos primitivos, a respeito de sua memdoriasurpre-
endente e a respeito de sua capacidade extraordinaria de perceber muitos objetos
simultaneamente e estimar a quantidade (por exemplo, quando falta um carneiro
num grande rebanho). Em todas essas fungfes naturais, 0 homem primitivo é incom-
paravelmente superior ao homem cultural e, ndo obstante, sabemos muito bem que a
vida mental deste Gltimo é muito mais rica, que ele é muito mais poderoso e,
freqlientemente, é muito mais bem orientado em seu meio ambiente e controla os
fenbmenos ambientais.

Qual a chave para o quebra-cabeca da evolugdo da psicologia do animal ao ser
humano, do homem primitivo ao homem cultural?

Cremos que se deve procurar a resposta na evolucdo daquelas condicdes de
existéncia, em que todos vivemos, bem como na evolucdo das formas de comporta-
mento que sdo determinadas por essas condic¢des exteriores. O homem moderno nédo
precisa adaptar-se ao ambiente exterior do modo como o fazem um animal ou um

(A.L.) iisiudos realizados pela escola de Pavlov demonstraram objetivamente que um céo distin-
gue infalivelmente 1/8 de tom, proeza de que nem todo adulto é capaz
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homem primitivo. O homem moderno conquistou a natureza, e aquilo que o homem
primitivo fazia com as pernas ou as maos, os olhos ou os ouvidos, 0 homem moderno
faz com seus instrumentos. O homem cultural ndo tem que forcar a vista para enxer-
gar um objeto distante pode fazé-lo com aajuda de dculos, bindculos ou telesco-
pio; ndo precisa prestar atengdo a uma fonte sonora distante, ou correr o mais rapido
possivel para levar uma noticia- desempenha essas fungbes com a aj uda dos instru-
mentos e dos meios de comunicagdo e de transporte que satisfazem sua vontade.
lodos os instrumentos artificiais, todo o ambiente cultural, servem para “expandir
nossos sentidos” (Viner, 1909). O homem cultural moderno pode dar-se ao luxo de
ter as piores capacidades naturais, que ele amplifica com dispositivos artificiais,
enfrentando desse modo o mundo exterior melhor do que o homem primitivo, que
utilizava diretamente suas capacidades naturais. Liste Gltimo derrubava uma arvore
a golpes de pedra; 0 homem moderno pega um machado ou uma serra de méo e faz
esse trabalho mais depressa, melhor e com menor desgaste de energia.

Contudo, isso ndo esgota as diferencas entre os seres humanos culturais e pri-
mitivos. O ambiente industrial e cultural os modifica gradativamente e o ser humano
que conhecemos hoje é uma pedra continuadamente cortada e alterada sob a influén-
cia do ambiente industriai e cultural.

Devido a condigOes exteriores, 0 macaco ergueu-se sobre suas extremidades
posteriores, seu tronco endireitou-se; as mesmas condigdes ocasionaram a diferenci-
acdo das extremidades, ou seja, o desenvolvimento da médo que, mais tarde, tomou-
se a mdo humana. A este fato Engels associou esse momento de transformacéo do
macaco em algo semelhante ao homem.

Contudo, a influénciado ambiente industrial e cultural ndo termina ai. As alte-
ragcdes da méo seriam seguidas por mudancgas no cérebro, de que resultaram formas
mais sofisticadas e mais dindmicas de adaptaco humana ao ambiente. E natural que
novas condi¢Oes exigissem novas formas de adaptacdo e que tais formas se desen-
volvessem no correr do tempo. Sob pressdo imediata das condicBes externas, o ho-
mem, em sua lutaativa com o mundo exterior, aprendeu ando usar diretamente suas
capacidades naturais na luta pela existéncia, mas a desenvolver primeiro métodos
mais ou menos complexos para ajuda-lo nessa luta. No processo da evolugao, o
homem inventou ferramentas e criou um ambiente industrial cultural, mas esse am-
biente industrial alterou o préprio homem; suscitou formas culturais complexas de
comportamento, que tomaram o lugar das formas primitivas. Gradativamente, o ser
humano aprende a usar racionalmente as capacidades naturais. A influéncia do
ambiente resulta no surgimento de novos mecanismos sem precedentes no animal,
por assim dizer, 0 ambiente se torna interiorizado [internalizado - J.K.J; o comporta-
mento torna-se social e cultural ndo s6 em seu contetido, mas também em seus meca-
nismos, em seus meios. Ao invés de memorizar jmediatamente algo de particular
importancia, o ser humano desenvolve um sistema de memaria associativa e estrutural;
desenvolvem-se a linguagem e o pensamento, surgem as idéias abstratas e criam-se
inimeras habilidades culturais e meios de adaptacéo - em conseqiiénciado que o adulto
cultural surge em lugar do adulto primitivo. Muito embora as fungdes naturais, inatas,
sejam semelhantes no homem primitivo e no homem cultural ou, em alguns casos, pos-
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sam até deteriorar-se no correr da evolugcdo, o homem cultural difere enormemente do
homem primitivo pelo fato de que um enorme repertdrio de mecanismos psicoldgicos -
habilidades, formas de comportamento, signos e dispositivos culturais - evoluiram no
correr do processo de desenvolvimento cultural, como também pelo fato de que todaa
sua mente se alterou sob a influéncia das condigdes complexas que o criaram.

Fizemos deliberadamente uma digressdo, afastando-nos de nossa analise da
mente da crianga. Nosso objetivo foi mostrar em que ponto estamos, para procurar
as mudancgas sérias e arraigadas no comportamento da crianca, a medida que se
toma um adulto.

Assinalamos anteriormente que de modo algum nos inclinamos a pensar que
haja uma semelhanca, ou mesmo um paralelo rigoroso, entre a evolucdo da espécie
[humana - J.K ], que acabamos de examinar, e o desenvolvimento da crianca. A
crianga nasce em um ambiente cultural-industrial ja existente, e esse fato constitui a
diferenga crucial, critica, entre a crianga e 0 homem primitivo. Contudo, a questdo é
que a crianga recém-nascida esta desligada de seu ambiente e ndo é imediatamente
integrada a ele. A integracdo no contexto cultural ndo é de modo algum a mesma
coisa que colocar uma roupa nova: esse processo acarreta transformacdes profun-
das do comportamento e € acompanhado do desenvolvimento de mecanismos especi-
ficos importantes de comportamento. Assim, é bastante natural que cada crianga
deva ter necessariamente seu periodo primitivo pré-cultural; esse periodo dura al-
gum tempo e caracteriza-se por suas especificidades na vida mental da crianca, por
determinados tragos primitivos na percepcéo do pensamento.

Uma vez integrada num ambiente adequado, a crianga sofre rapidas transfor-
magdes e alteracGes: esse é um processo surpreendentemente rapido, porque o ambi-
ente sociocultural pré-existente estimula na crianga as formas necessarias de adap-
tacdo, ha muito tempo criadas nos adultos que a rodeiam.

Todo o comportamento da crianga passa a ser reconstruido; a crianga desen-
volve o habito de refrear a imediata satisfacdo de suas necessidades e impulsos e de
retardar as reacfes imediatas a estimulos exteriores, de modo que, utilizando meios
indiretos e adquirindo as necessarias habilidades culturais, possa conseguir controle
mais facil e melhor sobre a situagao.

Essa inibicdo das fungdes primitivas e o desenvolvimento de formas complexas
de adaptacdo é que constituem a transicdo das formas primitivas de comportamento
da crianca para formas adultas.

A AQUISIGAO DE INSTRUMENTOS

Ja nos estagios mais altos da evolugdo animal pré-humana, observamos um
fato muito interessante: em alguns casos, 0 macaco adaptou-se a condi¢Ges novas e
dificeis ndo diretamente, mas mediante o uso de ferramentas externas (varas, caixo-
tes, etc.)20.

(AL.) Ver capitulo 1
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Ainda nao observamos nos bebés fendmenos tais que sugerissem um nivel bas-
tante elevado de desenvolvimento de formas de comportamento. A crianga deve crescer
até aproximadamente um ano e meio a dois anos, para que se desenvolva a capacida-
de inicial de utilizar objetos como instrumentos, antes que pela primeira vez se mos-
tre capaz de lidar com determinado objeto, ndo s6 como uma coisa, mas como um
objeto com cuja ajuda se pode atingir uma meta. A primeira atitude funcional em
relacdo a um objeto € o primeiro passo para estabelecer uma ligacao ativa, e ndo
puramente mecanica, com o mundo exterior.

N&do é de admirar que a crianga - que mal comeca a se familiarizar com o
mundo exterior, que parece estranho e freqiientemente cheio de fendmenos fantasti-
cos - se mostre pouco capaz de exercer qualquer iniluéncia organizada sobre esse
mundo e de usar objetos externos como ferramentas para alcancar seus objetivos.
Para ser capaz de entrar em relagdes complexas desse tipo com objetos do mundo
exterior e aprender que esses objetos podem servir ndo sé para a satisfacdo imediata
dos instintos (uma magd, que pode ser comida, um brinquedo, com que se pode
brincar), mas também como ferramentas para atingir determinado objetivo, a crian-
catem que percorrer um longo caminho em seu desenvolvimento. Para isso, é neces-
sério substituir a atividade instintiva, imediata, pela atividade intelectual orientada
por intencBes complexas e traduzida na acdo organizada.

Vejamos as situacgdes iniciais em que, pela primeira vez, a crianga comeca a
usar objetos do mundo exterior como ferramentas e, ao fazé-lo, da os primeiros
passos na transicdo para o comportamento intelectual complexo.

Sabemos que uma crianga pequena ja come com colher, usa um prato e se
enxuga com a toalha. Estes, porém, sdo casos em que ela apenas imita os adultos,
enquanto seu uso espontaneo de objetos como ferramentas é bastante insignificante,
quase nulo. Em todos os casos acima, a colher, o prato e a toalha estdo de tal modo
inseparavelmente fundidos com os atos de comer ou de lavar que constituem uma
Unica situagdo unitaria habitual. Contudo, todos sabemos como ¢é dificil treinar uma
crianca de 1 ano e seis meses a usar uma colher, a cortar com a faca (ao invés de
romper [0 pdo] com as m&os), e assim por diante.

Se quisermos tracar o processo do dominio das ferramentas em sua forma pura
e compreender o0 que impede que a crianga as utilize, temos que recorrer a experi-
mentos.

Grande nimero de pesquisadores da Alemanha realizaram experimentos desti-
nados a esclarecer os modos pelos quais a crianga usa funcionalmente coisas como
ferramentas para atingir algum objetivo. Esses experimentos foram realizados, por
exemplo, pelo mesmo Kohler cujos estudos foram anteriormente descritos e que
descobriu o uso de ferramentas pelos macacos; seus experimentos foram repetidos
por K. Bihler (1929) e Peiser (1914) com criancas mais velhas, bem como pelos
psicologos alemées Lipmann e Bogen (1923), que os descreveram num livro muito
interessante.

O mais simples desses experimentos foi realizado com criancas bastante novas
da seguinte maneira. Levou-se a crianga para proximo de uma mesa sobre a qual
fora colocada uma macé. A crianca ndo conseguia alcangar a magd com a mao, mas
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havia um barbante amarrado a macé e a ponta desse barbante ficava na beirada da
mesa. Bastava a crianga puxar o barbante para pegar a macé.

Contudo, a crianc¢a que K. Bilhler examinou (aos 9 meses, | ano e 3 meses, 1
ano e 9 meses) mostrou ser incapaz de aprender que ndo precisava procurar alcangar
diretamente a macd, mas que devia puxar o barbante. Invariavelmente, a crianca
procurava alcancar diretamente a maca; se necessario, dava a volta a mesa para
pegar a maca pelo outro lado, mas ndo conseguia imaginar que devia usar o barban-
te como ferramenta auxiliar para pegar a magd. Compreender [arelagdo entre - J.K ]
0 objetivo e os recursos para atingi-lo era algo completamente ausente na criancga.

E verdade que, depois de muitos experimentos, Biihler conseguiu chegar ao
ponto em que a crianca pegou diretamente o barbante para puxar a magéd (ou um
biscoito) em sua dire¢cdo, mas 0 modo como a crianga chegou a esse método de
atingir seu objetivo foi de fato peculiar. O desejo da crianca de pegar a maca era tdo
forte e persistente que ela realizava inimeros movimentos sem sentido com a méo e,
com alguns desses movimentos, rocava casualmente no barbante, desse modo deslo-
cando a maca. Nesse caso, essa atividade pseudo-intelectual da crianga explica-se
pela repetigéo e reforco desses movimentos acidentais bem-sucedidos, mas ndo por
qualquer tipo de atividade organizada. A crianca ndo percebe o barbante como um
objeto ligado a mag4, isto é, como um recurso possivel para atingir o objetivo; levara
cerca de um ano até que essa ligacdo se torne acessivel a crianga.

Alguns pesquisadores organizaram o experimento de um modo diferente: va-
mos descrevé-lo aqui para demonstrar o processo da aquisi¢do inicial do uso de
ferramentas.

Alguns brinquedos de interesse da crianca foram colocados sobre a moldura
superior do quadro negro da sala de aula. A pequena distancia dele, junto a parede,
havia uma cadeira e uma vara comprida. A tarefa da crianca era pegar o brinquedo
que estava colocado muito alto; o Gnico jeito de fazer isso era usar a vara como
instrumento. Os experimentos foram realizados com criancas de diversas idades e
diferentes niveis de desenvolvimento mental, e o fato mais interessante foi que o
resultado do experimento mostrou-se de utilidade para avaliar o grau de retardamen-
to menta! dacrianca. Essa tarefa foi resolvida sem qualquer dificuldade por criangas
normais de sete a oito anos, mas mostrou estar além das capacidades da crianga
deficiente mental; a possibilidade de utilizar funcionalmente a vara como ferramenta
foi uma idéia que jamais passou pela cabeca da crianca.

Como ilustragdo, apresentaremos duas transcri¢fes paralelas que demonstram
o resultado do mesmo experimento com duas criancas diferentes que freqlientavam a
escola para deficientes mentais (Lipmann & Bogen, 1923):

Sujeito P. (8a.2m)

Suj.: “N&do consigo pegar”. Exper.: “Pense: como vocé pode alcanga-lo”. Suj,: “Tenho que
subir no banco”. Essa tentativa fracassa porque o sujeito é muito pequeno para, do banco,
alcancar o alto do quadro negro. Exper.: “Vocé pode pegé-lo de algum outro modo?” Suj.:
“Posso subir numa escada” Exper. “N&o temos uma escada” O sujeito sobe no banquinho
outra vez e tenta pegar o brinquedo, sem éxito. Exper.: “Vocé ndo consegue fazer isso de

182 L. S. Vygotsky, A. A Luna



algum outro modo? Experimente, olhe a sua volta” Suj.: “Podia usar a vara ”. Pega a vara,
sobe no banquinho e alcanga os brinquedos...

Sujeito B. (8a.6m.)

O suj. coloca-se diante do quadro negro e comega a pular sem parar esticando ambos 0s bragos
na direcdo dos brinquedos. Parece ndo compreender que ndo atingiré seu objetivo desse modo
Exper.: “Vocé ndo vai pegar nada desse jeito...” O suj. continua pulando. Exper . ‘Estou di-
zendo que assim ndo vai dar, experimente de algum outro modo”. O suj sobe numa carteira
que esta a 0,75 m de distancia do quadro negro e esticando o corpo tenta alcangar o brinquedo
com as mdos. Exper.: “Entdo, o que vocé pode usar para pegar o brinquedo?” O sujeito olha
para o Exper., confuso, sem saber o que fazer O Exper. pega casualmente a vara e a coloca
perto do quadro negro. O sujeito olha para a vara, mas ndo faz nada. Exper.: “Vocé pode pegar
qualquer coisa aqui na sala que possa usar para alcancar o brinquedo”. Suj.: “Né&o sei, ndo
consigo pegéa-lo...”

Essas duas transcri¢es paralelas demonstram muito claramente os tragos es-
pecificos caracteristicos do comportamento das duas criangas, e podemos facilmen-
te apostar que a primeira delas tem uma [forma - J.K.] mais branda de deficiéncia
mental, enquanto a segunda tem uma deficiéncia mental grave. De fato, analisemos
cuidadosamente a transcrigdo. Desde o comego do experimento, a primeira crianga
comeca a combinar ¢ a fazer uso ativo dos objetos a sua volta para pegar o brinque-
do. E verdade que tem dificuldade em fazer isso (n&0 nos esquecamos que é mental-
mente deficiente); vemos, porém, que puxa um banquinho para perto do quadro
negro e diz que se pode pegar o brinquedo com a ajuda de uma escada e, afinal - é
verdade que depois de instigada pelo experimentador-, recorre a vara.

Observa-se um quadro completamente diferente no caso da outra crianca. Des-
de o inicio, seu comportamento se caracteriza por uma recusa a usar qualquer ferra-
menta, uma rejeicéo de qualquer solucio complexa, mediada, para atarefa. Comega
pulando incessantemente e tentando pegar o brinquedo desse modo, depois sobe
numa carteira proxima, estica o corpo, e ainda assim ndo pega o brinquedo; faz isso
apesar do evidente absurdo da tentativa (a carteira estava a quase um metro de
distancia do quadro negro). N&o ocorre a essa crianca fazer qualquer mudanca com
as coisas a seu redor e, assim, usar essas mudancas auxiliares para resolver a tarefa.
N&o consegue fazé-lo, apesar das evidentes pistas dadas pelo experimentador, ndo
tem idéia alguma de que um objeto externo, isto €, a vara, possa ser usada com essa
finalidade.

E evidente que essa crianca tem uma deficiéncia mental grave, seu comporta-
mento ainda esta no estagio de desenvolvimento primitivo e ainda ndo passou para o
estagio de formas culturais, o que se caracteriza primordialmente pela aquisi¢do
ativa de objetos externos como instrumentos.

A capacidade de fazer uso de ferramentas torna-se um indicador do nivel de
desenvolvimento psicolégico. Podemos afirmar com toda a seguranca que esses pro-
cessos de aquisicdo de ferramentas, juntamente com o desenvolvimento especifico
dos métodos psicoldgicos internos e com a habilidade de organizar funcionalmente o
prdprio comportamento, é que caracterizam o desenvolvimento cultural da mente da
crianga.
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DESENVOLVIMENTO CULTURAL DE FUNGOES ESPECIAIS:
A MEMORIA
«

Ja vimos como uma crianga muito pequena, para quem o mundo dos objetos
exteriores erade inicio totalmente estranho, aproxima-se gradati vamente desse mun-
do e comeca a ter controle sobre esses objetos; comeca a utiliza-los funcionalmente,
isto é, como ferramentas. Esse é o primeiro estagio do desenvolvimento cultural,
quando formas e recursos novos de comportamento se desenvolvem para dar apoio a
movimentos naturais e a0s movimentos adquiridos mais simples.

O segundo estagio do desenvolvimento cultural caracteriza-se pelo surgimento
de processos mediados no comportamento da crianca. Esses processos reconstroem
0 comportamento com base no uso de signos como estimulos. Esses modos de com-
portamento, adquiridos no correr da experiéncia cultural, reconstroem também as
funcdes psicoldgicas basicas da crianca e as equipam com novas armas, desenvol-
vendo-as.

Em inGmeros experimentos, tivemos a oportunidade de tragar o desenvolvi-
mento das técnicas culturais ligadas a memoria da crianga, ou seja, de observar de
que modo a memdria da crianga cresce, torna-se mais forte, e se reequipa, atingindo
assim gradativamente o nivel do adulto.

O modo pelo qual se desenvolve amemdria da crianga pareceu permanecer, por
muito tempo, uma questdo bastante vaga, quase misteriosa. A mem@ria da crianca
realmente se desenvolve? A memoria do adulto é melhor do que a da crianga? Essas
questdes mostram-se menos simples do que poderiam parecer a primeira vista.

Todos nos, particularmente aqueles (médicos ou psicologos) que temos estado
diante de pessoas que buscam conselho pessoal, freqiientemente ouvimos nossos
pacientes se queixarem de faltade memoria. Em sua maioria, afirmam que possuiam
boa memdria na infancia, que podiam [entdo - J.K.] decorar diversas paginas depois
de Ié-las apenas uma vez e delas lembrar-se durante muito tempo. Contudo, com o
passar do tempo, sua memoria comecou a falhar e, agora que ja sdo adultos, acabou
se tornando-muito ruim.

Terdo essas queixas, que ouvimos de quase todo o mundo, fundamentos reais,
ou sdo apenas resultado de excesso de ansiedade e de dividas pessoais doentias?

Temos que reconhecer que, sob muitos aspectos, essas queixas sdo bem funda-
das. Se se compreende a memoéria como a plasticidade natural do aparelho
neuropsicologico que permite que se fixe ou, por assim dizer, se grave uma impres-
sdo percebida, entdo essas pessoas nédo estdo longe da verdade. Pode-se alegar que
essa plasticidade natural do tecido neurocerebral (que muitos autores ocidentais cha-
mam de “mnema” ou “funcdo mnémica”, para empregar os termos de Semon2l)
muito provavelmente ndo se desenvolve de maneira substancial no correr da vida de
um individuo; e em alguns casos (em casos em que 0 sistema nervoso experimenta
esgotamento ou extrema tensdo, etc.) chega a regredir e atornar-se mais fraca. Bastafr

(VG , JK) Nao ha informagéo disponivel sobre este autor.
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comparar essa capacidade natural de lembrar de uma crianga normal e de adultos
nervosos, superesgotados (em grande nimero entre os habitantes de cidades), para
que se veja que isso realmente ocorre.

Até mesmo se compararmos o0 nimero médio de palavras memorizadas meca-
nicamente por criancas de diversas idades e por adultos, ficaremos surpresos por
ndo encontrar nenhum desenvolvimento significativo dessa fungéo.

Os dados abaixo foram obtidos por Norsworthy22. Ela estudou a capacidade de
memorizacdo de palavras de criangas de diferentes idades e encontrou os seguintes
resultados:

S anos de idade lembram na média 11,1 palavras
g 12,2 ¢
10....... e 12,2 ¢
1ge e 12,8 “
13 135 “
ITEEEER 137
150 e 13,7 “
16 ™ “*... 140 “
Adultos “ “ 12,8 *

Como se vé, o desenvolvimento da memaria na infancia e adolescéncia progri-
de bastante lentamente e, se os dados que caracterizam esse processo forem compa-
rados com os relativos a adultos, fica evidente que um adulto lembra-se, na média,
de menos palavras do que um adolescente de 13 a 14 anos de idade. Parece que a
memdaria mal se desenvolve e que, na maturidade, temos que reconhecer que existe
até mesmo certa deterioragdo.

Contudo, sabemos que a memdria de um adulto é muitas vezes extremamente
vigorosa e ampla Sabemos que um cientista se lembra de enorme quantidade de
variado material de sua area especifica; cada um de nds armazena em sua cabega
vasta quantidade de diferentes espécies de informacdo, de termos, de nimeros, e
assim por diante. Conhecemos casos em que um adulto se mostra capaz de aprender
uma lingua estrangeira muito rapidamente. Freqlientemente, nos admiramos da or-
dem e organizagdo da memoria de alguns de nossos amigos.

Como resolver essa contradi¢cdo? Qual a posicdo correta e quem possui memo-
ria melhor - a crianca ou o adulto?

Sé podemos resolver esse problema depois de examinar os modos pelos quais a
mem©ria se desenvolve dacriangaao adulto e depois de analisar os tracos que carac-
terizam esse desenvolvimento.

(A.L.) Norsworthy (1906), The Psychology o f Mentally Deficient Children (citado em Wipple,
1914)
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Se comecarmos analisando as diferengas entre a memoria de uma crianga de 5
ou 6 anos de idade e ade uma crianca em idade escolar, teremos que reconhecer que
observamos nessas criangas modos diferentes de usar a memoria. A crianca de 6
anos lembra-se do material imediatamente, naturalmente, enquanto a crianca em
idade escolar possui grande nimero de técnicas [métodos - J.K.] que utiliza para
memorizar o material necessario; esta Gltima relaciona esse novo material com sua
experiéncia anterior, vale-se de todo o sistema de associagdes, as vez.es toma algu-
mas notas, e assim por diante. Urna como outra dessas criancas possuem em geral
memoria semelhante, mas a utilizam de modos diferentes: ambas possuem memoria,
mas a mais velha sabe como utilizé-la. E essa transicdo de formas naturais de memo-
ria para formas culturais que constitui o desenvolvimento da mem@ria da crianca
para o adulto.

De fato, lembremos que os povos primitivos deixaram de apoiar-se na simples
fungdo natural da memdria. Assinalamos anteriormente2' que o homem primitivo,
que tinha que lembrar a quantidade de animais do rebanho ou de medidas de graos,
ao invés de fazé-lo de um modo natural, inventou os entalhes. Utilizava-os para
marcar a quantidade necessaria e atingia dois objetivos simultaneamente: com o
emprego desse método primitivo, era capaz de lembrar-se do material necessario
com mais seguranca do que pelo modo natural e, a0 mesmo tempo, aliviava sua
memoria natural de uma carga supérflua.

Pode-se dizer que a crianga percorre caminho semelhante, com a diferenca de
que o homem primitivo inventou ele proprio seus sistemas de memorizagdo, enquan-
to a crianga em desenvolvimento apropria-se, 0 mais das vezes, de sistemasja pron-
tos que a ajudam a lembrar. A (nica coisa que a crianga tem que fazer é apropriar-
se deles e aprender como usé-los; assim, uma vez que se aproprie dos sistemas,
transforma seus processos naturais mediante a utilizac8o deles.

Em condicBes experimentais, tivemos a oportunidade de observar que a utiliza-
cao desses métodos constitui a base para essa transicdo para formas culturais de
mem@aria e que esses métodos podem, em grande medida, aumentar a memdria num
curto periodo de tempo.

Pedimos a uma crianca de entre seis e sete anos que decorasse uma lista de
nameros que eram lidos para ela Quando se pediu a crianga que repetisse 0s nime-
ros, o resultado foi que conseguiu recordar dois, trés ou, no maximo, quatro nime-
ros.

Quando a criancga se convenceu de que era de fato muito dificil memorizar 10
nameros, alteramos o experimento. Demos a crianca algum objeto para segurar, por
exemplo, um pedaco de papel, corda, ou lascas de madeira, e assim por diante, e lhe
dissemos que esse objeto iria ajuda-la a lembrar-se dos nimeros que seriam lidos.
Atribuimos a crianga a tarefa de utilizar o objeto como um recurso para atingir
determinado objetivo, isto ¢ como um meio para lembrar-se dos nimeros.

(A L.) Ver capitulo 2
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Geralmente, desdobrava-se diante de nds o seguinte quadro: de inicio, acrianga
ndo consegue compreender como podera utilizar funcionalmente um pedaco de pa-
pel para ajuda-laa lembrar-se. Nao Ihe ocorre que um pedaco de papel, por um lado,
€ 0s nimeros, por outro, possam ter algo em comum. J1 crianca mal pode compreen-
der a idéia de utilizar funcionalmente coisas, isto €, pensar que alguma coisa pode
ser usada artificialmente para significar algum processo ou algum objetivo. E bem
verdade que a crianca pode usar uma colher para comer, ou uma toalha para enxu-
gar, mas todos esses comportamentos sdo processos habituais, em que um objeto
constitui parte necessaria da estrutura do processo; a crianca ainda ndo dispde dos
meios para inventar o uso de instrumentos auxiliares nos casos em que algum objeto
“ndo-fatniliar” é utilizado para realizar algum processo. Problema ainda maior para
a crianca é o uso de instrumentos psicologicos auxiliares.

Por isso é que uma crianca dessa idade freqiientemente se recusa a realizar essa
tarefa, assinalando que um pedaco de papel ndo pode ajuda-laa lembrar-se de nime-
ros. Estamos ainda diante da tarefa de levar a crianca a dominar esse material como
meio de memorizagdo, de leva-la a descobrir 0 uso funmonal de algum signo para
fins de memorlza(;ao

Em geral, sé alcangamos esse objetivo depois de algum tempo, que pode ser
maior com algumas criangas e menor com outras. Depois de diversas tentativas, a
crianga imagina que pode fazer alguns sinais sobre um pedaco de papel, fica anima-
da, pega o papel e comeca a fazer nele algumas marcas. Geralmente, € um sistemade
cortes (pequenos rasgos) ou alguns pedacos de papel arrancados, correspondendo
sua quantidade ao nimero de unidades representadas pelo nimero dado. Resulta
disso que a crianga acaba tendo um sistema particular de notacdo que se assemelha
aos sistema de marcas numeéricas tipo entalhe. A figura 2.8 ilustra entalhes tipicos
usados por povos primitivos (neste caso, pelos Buriat). A figura 3.8 representa a
notacao tipo entalhe inventada, em nosso experimento, por uma crianca de seis anos
de idade. Vemos que [os entalhes - J.K.] sdo semelhantes em seus papéis funcionais
formais, que, em condic¢Bes experimentais, a crianga inventou o sistema de nota¢do
usado pelo povos primitivos.

Esse sistema da crianca depende, é claro, de inimeros fatores e primordialmen-
te do material que lhe é oferecido.

FIG. 3.8 - Marcas feitas com
rasgos por uma crianca de 6
anos de idade.
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Se oferecemos a crianga um pedaco de papel ou madeira, a notagdo se asseme-
Ihara a um sistema tipo entalhe; se Ihe damos uma corda, ela utilizara algo como
escrita por meio de nos; finalmente, se oferecemos a crianga objetos separados (graos,
chumbo de caca, penas, prego), entdo a notacao sera a de agrupamento desses obje-
tos, e assim por diante.

Em todos esses casos, a crianca manipula os objetos externospara conseguir
o controle do processo interno de memoria’, isto é caracteristico da primeira técnica
cultural que surge para facilitar as funcGes mentais naturais.

Contudo, a crianga ndo consegue éxito com a rnesma facilidade em todos os
casos. Observamos algumas situagdes em que a crianga inventou o0 método de rasgar
pedacos de papel para corresponder a soma de unidades contidas numa determinada
lista de nimeros. A seguir, ela reuniatodos os pequenos pedagos num monte s6, mas
ficava cm situacdo bastante dificil quando sc pedia que repetisse os nameros lidos
para ela, um ap0s outro. Nesses casos, era necessaria uma segunda invencao para
resolver a tarefa: a crianga tinha que imaginar que devia agrupar os pedagos rasga-
dos em montes separados e calcula-los um ap0s o outro. Nesses casos, a tarefa foi
realizada com éxito.

Em todos esses experimentos, o que se deve registrar é apenas um fator essen-
cial: a transicdo de um sistema de rememoracdo imediata para um sistema de “nota-
¢do”, usando certas marcas, resultou em aumento significativo da eficiéncia da me-
méria. Diriamos que esse sistema de notacao resultou num certo desenvolvimento
artificial. A crianga, que memorizava trés ou quatro cifras usando o método natural
de rememorag&o, mostrou-se, na verdade, capaz de rememorar espontaneamente um
numero ilimitado de cifras quando passou para atécnicada “notacdo”. Sua memoaria
natural é substituida pelos novos métodos artificiais que ela inventou. Sua memoria
comeca a trabalhar de uma maneira nova, alcancando assim resultados maximos: s6
para lembrar, a crianga arranca pedagos de papel que organiza em montes, ou usa
palitos de fosforos, penas, e assim por diante, pondo de lado, cada vez, certa quan-
tidade desses objetos.

Nos experimentos que acabamos de descrever, a propria crianga inventa um
sistema de certas marcas e, a seguir, utiiiza-o para transformar seu mecanismo natu-
ral num mecanismo cultural, aumentando assim de varias vezes o poder de sua me-
méria. Contudo, é claro que esse sistema acaba sendo muito primitivo, desajeitado e
tosco. Assim, o desenvolvimento subseqiiente ndo significa melhora da memdria
natural, mas sim substituicdo: substituicdo de métodos primitivos por outros, mais
eficientes, que apareceram no processo da evolucdo historica.

Voltemos ao experimento em que a criangatinha que se lembrar de uma lista de
nameros que eram lidos para ela; desta vez, porém, realizaremos um experimento
ndo com uma crianga de 6 anos de idade, mas sim com uma que esta cursando a
primeira série. Esta criancaja aprendeu o sistema de notacdo numeérica, isto é, o
sistema de representacdo simbolica dos nimeros. Ela conhece o sistema que se tem
desenvolvido no correr de muitos séculos e que foi transferido para a crianga nas
salas de aula. Entdo, quando apresentamos a essa crian¢ca a mesma tarefa de
rememorar uma lista de nimeros e Ihe pedimos que, para esse fim, utilize o mesmo
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material auxiliar (papel, cordas, grdos, chumbo de caca, penas, etc.) vemos que se
comporta de maneira totalmente diversa. Geralmente, a crianca da escola ndo retoma
aos métodos primitivos que sdo caracteristicos da pré-escolar; ndo mostra desejo
algum de fazer incisGes ou arrancar pedacos de papel e empilha-los [em grupos]
depois. Ela pega uma folha de papel e recorta aforma de um ndmero. Essa tendéncia
a construir nimeros mostra ser muito forte em criangas dessa idade, e mesmo quan-
do tém que usar uma corda tentam fazer um simbolo com ela, por mais que isso seja
dificil. As novas técnicas culturais adquiridas na escolaacabam sendo téo fortes que
suprimem os velhos métodos primitivos. Por exemplo, mesmo ao usar um objeto
“mais bem adaptado” a uma notagao quantitativa ndo-simbdlica, a crianca ndo retorna
a velha notacdo tipo entalhe. Até mesmo com gréos e com chumbo de caca ela
constroi as formas dos nimeros, isto €, para memorizar o digito 1, ela ndopd&e de
parte um chumbinho, mas faz, ainda que com dificuldade, a forma do digito 1

Apresentamos aqui um exemplo desse tipo de notacdo (Fig. 3.9). Neste caso, a
crianga usou pedagos de papel, lascas de madeira, ou qualquer outra coisa, mas
fosse qual fosse o material, sempre fez sinais com a forma de nimeros.

Se aumentarmos a velocidade de apresentacdo dos nimeros, a crianga inventa-
ra um novo sistema de notagdo simplificado, recorrendo ainda ao sistema de fazer
simbolos para os numerais ou seus elementos.

O resultado foi 0 mesmo: um aumento enorme do ndmero de itens rememorados.

Os exemplos acima demonstram claramente que, no correr de seu desenvolvi-
mento, a crianga ndo sd treina a memoaria, mas também a reequipa, mudando para
novos sistemas, bem como para novas técnicas de rememoragdo. Se no correr desse
periodo a “funcdo de lembrar” natural permanece na média a mesma, os dispositivos
mnemdnicos desenvolvem-se continuamente, resultando em eficiéncia maxima.

Na verdade, cada um de n6s rememora de maneira bastante diferente da de uma
crianga. Todos nds possuimos vasto material, constituido das marcas de nossa expe-
riéncia prévia, que utilizamos ativamente em cada ato de rememoracao. Para nos
lembrarmos de alguma coisa nova, nds a associamos em nossa mente com algo de

FIG. 3.9 - Recortes de papel
representando ndmeros.
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nossa experiéncia anterior, com algo que sabemos e de que nos lembramos muito
bem. Dizem que utilizamos o mecanismo de associacdo, isto é, ligando
associativamente o novo ao conhecido; seria mais correto dizer que criamos ativa-
mente uma estrutura: os elementos novos ocupam seu lugar lado a lado com os
componentes ja conhecidos, armazenados anteriormente. Ao recordar um quadro
significativo (previamente conhecido), também armazenamos agora um novo objeto
ou uma palavra que devemos reter em nossa mente.

Cadaum de nds possui todo um complexo mecanismo a servico da memdria e,
se alguém é particularmente bom para lembrar-se de alguma coisa, isto significa
muitas vezes que a pessoa sabe como fazer bom uso de sua memdria, isto é, sabe
como organizar bem seu repertério psicologico; é capaz de criar boas estruturas
auxiliares, utilizando-as como recursos para lembrar-se.

Em nossos experimentos, tivemos condic6es de verificar que o desenvolvimento da
memoria de uma crianca esta vinculado primordialmente a esses recursos psicologicos
auxiliares, a obtencéo de controle sobre associagdes e imagens individuais, bem como a
aprendizagem de como utiliza-los funcionalmente para fins de rememorar.

Para podermos observar esse fendmeno em condic¢des experimentais, tivemos
por certo que estudar objetivamente os dispositivos mnemaonicos internos e, para
isso, tivemos que “trazé-los para fora”. Os experimentos foram organizados do se-
guinte modo: um certo nimero de tipicas cartelas ilustradas de vispora eram dispos-
tas diante da criancga; as cartelas continham figuras de animais, objetos, etc.. Era
lida uma lista de palavras para a crianca e pedia-se que, para cada uma delas, sele-
cionasse uma cartela que em sua opinido pudesse ajuda-la a lembrar melhor a pala-
vra. As cartelas que a crianca escolhia eram postas separadas e, assim que se com-
pletava essa parte do experimento, pedia-se a crianga que rememorasse as palavras
olhando para as cartelas selecionadas. Nao é preciso dizer que o conjunto de cartelas
ndo continha as palavras dadas, mas exigia certa habilidade para liga-las com as
palavras (p. ex., a palavra “cachorro” aparecia na lista de palavras, mas entre as
figuras ndo havia a figura de um cachorro, mas figuras de uma casa, de um canil, de
um lobo, etc.). Em situacBes experimentais mais complexas, ndo havia qualquer tipo
de pista nas figuras, e o sujeito tinha que ligar ativa e artificialmente a palavra dada

«comuma figura Assim, a tarefa devia estimular o sujeito a-usar a figura funcional-
mente para fins de memorizacéo.

Os experimentos mostram que nem todas as criancas foram igualmente bem-
sucedidas quanto a sua capacidade de usar a ferramenta que Ihes foi sugerida.

Quando se apresentaram as cartelas a criancas de entre 4 e 5 anos e lhes foi
pedido que as usassem para lembrar-se das palavras estabelecendo as liga¢cdes mais
primitivas, freqlientemente isso mostrou ndo dar certo. A crianga recusava-se a usar
as cartelas para lembrar-se; jamais ocorreu a ela que as cartelas pudessem ter algum
papel auxiliar na memorizacdo das palavras. A crianca ndo compreendia que as
cartelas pudessem ser ligadas as palavras, por exemplo, que a figura de uma coleira
de cachorro pudesse ajuda-la a lembrar-se da palavra cachorro.

As criangas dessa idade resultam incapazes de dominar a utilizagdo funcional
de signos auxiliares; o uso cultural da memoria lhes é inacessivel, elas recorrem a
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simples memorizacéo imediata. Claro que isso ndo se refere a criangas especialmen-
te bem-dotadas, cujo desenvolvimento mental estd além de seu desenvolvimento bio-
ldgico.

Mas vamos avancar mais um passo. Vamos tenlar estimular uma dessas crian-
cas a usar as figuras para fins de rememoracao (isso se mostra bem possivel) ou
tomemos uma crianga de entre 6 e 7 anos. Essacrianga sera capaz de utilizar figuras
para lembrar-se de palavras. E bem verdade que esse processo ndo seré acessivel a
crianca em todos 0s casos. A crianga mostra-se capaz de lembrar a palavra com a
ajuda de uma figura somente quando a figura e a palavra estdo relacionadas de um
modo bastante simples. Os casos mais simples desse tipo de rememoracdo mediada
sdo aqueles em que a figura e a palavra ja possuem uma conexao na experiéncia
anterior da crianga; por exemplo, as palavras “cha” ou “leite” sdo facilmente memo-
rizadas se as figuras correspondentes séo as de uma xicara ou de uma vaca; o pro-
cesso de estabelecer ligagdes com base na semelhanca (a palavra “passaro” - a
figura de um “avidao”), ou vinculos funcionais (a palavra “faca” - a figura de uma
“melancia”, porque uma melancia é cortada com uma faca) é um pouco mais dificil,
embora as vezes possivel; contudo, conexdes mais complicadas ja se mostram ina-
cessiveis para essas criancas. Nesses casos em que a figura e a palavra ndo estao
ligadas na experiéncia anterior da crianca e a associagdo dessas duas imagens exige
certo esfor¢o mental, as criangas dessa idade mostraram-se totalmente incapazes de
utilizar uma figura como recurso auxiliar para lembrar-se.

Quadro completamente diferente se observa com criancas mais velhas, diga-
mos escolares de entre 10e 11 anos, particularmente quando é uma crianga suficien-
temente bem desenvolvida. Nestes casos, revela-se um mecanismo completamente
diferente. Nesse estagio de desenvolvimento, a crianga ja se mostra capaz, no correr
da rememoracdo, ndo so de reproduzir situagdes familiares extraidas de sua expe-
riéncia anterior, mas também de ligar ativamente a palavra proposta e a figura,
criando assim uma nova situacdo, o que a ajuda a gravar a palavra dada em sua
memoria. A figura selecionada por essas criangas mais velhas pode ndo ter nadaem
comum com a palavra a ser lembrada, mas esta ativamente vinculada a palavra
numa certa situa¢do que pode ajuda-la a lembrar-se com seguranca daquela palavra.
Eis aqui alguns exemplos desse tipo de conexdes feitas por um menino de 10anos de

idade:

1 Foi pedido a crianca que memorizasse a palavra “teatro”; ela pegou uma figura de um
lagostim na beira do mar; a seguir, depois de terminar essa parte do experimento, lembrou-se
corretamente da palavra “teatro” ao olhar para a figura F.xplicando sua escolha, disse: “o0
lagostim esta sentado na beira do mar e olha os calhaus sob a 4gua; eles sdo bonitos - e isso é
um teatro para o lagostim”.

2. Da-se a palavra “pa” para a crianca, ela seleciona a figura com galinhas ciscando num
monte de estrume; posteriormente, a crianca se lembra corretamente da palavra. Sua explica-
¢do: “as galinhas cavam o chdo com os bicos como [nés fazemos] com pés . 3

3. A palavra dada é “desejo”; a crianga escolhe a figura de um avido; lembra-se corretamente
da palavra; explicagdo: “eu quero voar de avido”.
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Apresentamos aqui trés modos dc vinculagdo a uma estrutura, que ajudam a
crianca a lembrar-se de grande nimero de palavras que jamais seria capaz de memo-
rizar sem esses recursos auxiliares. Vemos que todos esses exemplos tém varias
espécies de conexdes bastante complexas.

Nossa tarefa ndo incluiu umamnalise detalhada dessas conexdes; elas sdo de
carater bastante primitivo em criangas pequenas e se tornam muito ricas e comple-
xas nos adultos. A diferenca entre a memaria de uma crianca e a de um adulto ndo
pode ser reduzida simplesmente ao “fortalecimento™’ natural da memoria, mas en-
contra-se na aquisi¢do “cultural” de métodos de memorizagdo cada vez mais novos,
na capacidade de utilizar signos condicionais para rememorar, isto é, pelo uso de
meios mediados a crian¢a pode melhorar a memoria varias vezes. Depois de sugerir-
mos a crianga que mude para o método de memorizacao de palavras com a ajuda de
figuras, atingimos certo tipo de “desenvolvimento artificial da memdria”: utilizando
diferentes técnicas nas mesmas ocasifes, a crianga, que conseguia lembrar-se de
quatro ou cinco palavras, comeca agora a lembrar-se de 20 a 30 palavras. Podemos
conseguir um “aumento” ainda maior de memoria em adultos. Assim, a memdria da
crianga e a do adulto diferem de acordo com os “métodos culturais” utilizados A
pequena tabela a seguis ilustra essa afirmacéo.

TABELA 3.1
Desenvolvimento da meméria natural ¢ mediada em criangas e adultos

Coeficiente
Memoria Memoéria de memoria
Sujeitos natural mediada mediada
Pré-escolares 1(4-5 a.) 2,12 2,85 0,33
Pré-escolares Il (5-7 a.) 4,55 8,25 0,8!
Escolares | (7-12 a.) 6,75 12,03 0,93
Escolares 11(12-15a.) t 7,88 13,09 Q.66
Universitarios (20-30 a.) 10,03 14,28 0,42

A criancas de diversas idades pediu-se, primeiro, que se lembrassem imediata-
mente de 10 palavras e, a seguir, que lembrassem o mesmo nimero de palavras
usando figuras auxiliares.

Os resultados podem ser resumidos do seguinte modo24:

(A L) Os dados foram extraidos da obra de A N. Leontiev (1931) “Desenvolvimento da meméria
na crianca” (o estudo foi feito no laboratério de psicologia da Academia de Educacdo Comunista)
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Unfa andlise dos dados apresentados na tabela 3.1 mostra que os pré-escolares mais novos
lembram muito poucas palavras: das 15 % palavras apresentadas, lembravam-se [na média]
de apenas 2,12 palavras. Ao mesmo tempo, as figuras oferecidas a essas criancas ndo produ-
ziram quase nenhum aumento na rememoragdo. E claro que a memdria de pré-escolares é
predominantemente mecanica, ndo vai além do simples registro natural (e este fato corrobora
claramente o amplo desenvolvimento da memdria eidética grafica nas criancas pequenas [isto
é, rememoracdo por imagens]) E natural que uma crianga seja incapaz de lembrar-se mecani-
camente de um numero significativo das palavras apresentadas; também é natural que, inca-
paz de utilizar signos auxiliares, a crianca, no experimento com figuras, continue a utilizar um
método mecanico de lembrar freqiientemente, as figuras ndo ajudam, mas retardam a
rememoracdo. Assim, quando as figuras auxiliares sdo estranhas [nao-familiares a crianga] e
ndo-ligadas aos estimulos [palavras-alvo], muitas vezes se observa um declinio no ndmero de
palavras lembradas Os resultados sdo muito melhores nos pré-escolares mais velhos, entre os
quais o uso de signos auxiliares revela até 81% de aumento do nimero de palavras lembradas.
Observamos também um aumento ainda maior na capacidade de lembrar dos pré-escolares
mais velhos, ligada a mudanga para a meméria mediada no primeiro grupo de idade escolar,
no qual o uso de signos externos resulta num aumento de duas vezes do nimero de palavras
lembradas. Subsequentemente, o uso de métodos auxiliares continua eficiente, mas junta-
mente com ele comega um aumento significativo da meméria que ndo recorre a recursos
auxiliares externos.

Se tracarmos um diagrama com os dados apresentados na tabela 3.1, teremos o gréfico apre-
sentado na Fig, 3 10. A primeira parte [a inicial] do diagrama caracteriza-se pela subida acen-
tuada da curva de cima que denota a memoria que emprega recursos auxiliares externos; em
sua segunda metade (escolares mais velhos e adultos), a curva de cima diminui a velocidade
de sua subida, enquanto a linha de baixo, que denota o nimero de palavras memorizadas sem
recursos auxiliares externos, sobe mais acentuadamente. Temos como resultado uma figura
que pode, condicionalmente, ser chamada de “um paraleiogramo da meméria” e que podemos
interpretar como [a manifestagdo de] mecanismos desiguais de memorizagdo em idades me-
nores e maiores. A crianga pequena [pré-escolar] foi totalmente incapaz de utilizar recursos
auxiliares externos, enquanto no primeiro grupo de escolares seu uso atinge o ponto maximo;
0 segundo grupo de escolares caracteriza-se por um outro fendmeno: o uso de recursos exter-
nos comega a mudar também os processos internos A memoéria nas criangas menores era
puramente mecénica, sem recursos externos, enquanto o escolar comeca a utilizar alguns
modos internos [de lembrar]; este Gltimo lembrava ndo mecanicamente, mas com a ajuda de
associacdes, logicamente. Para ser exato, a memoria “‘natural” do escolar mais velho perde
seu carater natural e passa a ser memoria “cultural”; nessa transformacéo cultural dos proces-
sos primitivos é que nos inclinamos a ver a explicacdo do desenvolvimento significativo que é
caracteristico do desenvolvimento “natural” na infancia.

Para determinar de que modo esses recursos podem aumentar a eficiéncia da

memdria, vocé mesmo pode fazer um experimento: memorize algum sistema de 100
palavras; por exemplo, 50 escritores russos na ordem cronologica e 50 nomes de
cidades e estacdes ao longo de um rio ou de uma estrada de ferro. Claro que isso
exigira algum esforco, mas sabemos muito bem que ndo € muito dificil memorizar
um certo nimero de elementos pertencentes a um sistema (p.ex., partes de um meca-

(V.G., J.K') Ha uma discrepancia entre o nimero aqui registrado e o que se disse antes, quando se
relatou que haviam sido apresentadas 10 palavras para as criangas
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FIG. 3 10-4a curva de desenvolvimento da
memoria mediada; b curva de desenvolvimen-
to da memoria natural.

nismo, partes do corpo, etc ). Com essa lista na memoria vocé podera memorizar
sem grande dificuldade quaisquer 100 palavras e relembréa-las na ordem em que
foram lidas para vocé. Essa tarefa, a primeira vista assustadora, pode ser realizada
por meio de um método simples, invisivel ao observador externo: vocé simplesmente
tera que associar cada nova palavra a um elemento correspondente na seqiiéncia que
VOCeé preparou antes, como fizemos em nossos experimentos com figuras. Possuindo
um tal nimero de signos auxiliares internos, pode-se aumentar a eficiéncia da me-
méria natural de 5 a 10 vezes, ou mais, produzindo assim o que podemos chamar de
surgimento do “desenvolvimento artificial da memadria”.

E assim que atua a cultura, desenvolvendo em nds métodos cada vez mais
novos, transformando assim a memoria natural em memoria “cultural”; o efeito da
escola é semelhante: cria uma provisao de experiéncia, implanta grande nimero de
métodos auxiliares complexos e sofisticados e abre indmeros novos potenciais para
a fungdo humana natural.

Detivemo-nos deliberadamente nessa analise mais detalhada da mem@ria por-
que essa funcéo nos permite ilustrar com um exemplo concreto a inter-relacéo de
formas naturais, inatas, de atividade psicolégica com formas culturais, isto &, as que
se adquirem no correr da experiéncia social. Por meio desse exemplo é que compre-
endemos que o desenvolvimento ndo é simples maturagdo, mas sim metamorfose
cultural, reequipamento cultural. E se quisermos estudar a memdaria de uma pessoa
adulta, teremos que estuda-la ndo sob a forma que a natureza a ofereceu, mas sob a
forma que a cultura criou. De fato, seria totalmente errado limitar a memoria aque-
las leis de reforco e reproducdo de experiéncia que estdo impregnadas nas fungdes
mnemonicas naturais.

Se a psicologia deseja estudar as leis da memoria no homem cultural moderno,
tem, por um lado, de incluir nesse estudo os métodos e 0s recursos que ele emprega.
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0s signos externos que criaram as condi¢des de ambiente social e de desenvolvi -
mento cultural: seu livro de notas, sua capacidade de copiar ou de produzir
anotacgfes - todo seu sistema mais ou menos racionalmente organizado de sig-
nos externos que ajudam a memdaria. Por outro lado, a psicologia tem que levar
em conta as mudancas fundamentais que ocorrem nos mecanismos psicoldgicos
internos como resultado da cultura, como resultado do uso de certos métodos e
recursos para rememorar.

Quando estudamos a memoria do homem cultural, estritamente falando, ndo
estudamos uma “funcdo mnemonica” isolada estudamos todas as estratégias e
técnicas que visam a fixar a experiéncia na memoria e que se desenvolveram no
correr da maturacdo cultural.

DESENVOLVIMENTO CULTURAL, DE FUNCOES ESPECIAIS:
A ATENCAO

Gostariamos de tratar muito rapidamente, literalmente com umas poucas pala-
vras, dos estagios de desenvolvimento da atengdo da crianca.

Sabemos que a atencdo desempenha a fungdo mais importante na vida do orga-
nismo. Essa funcdo trata da organizacdo do comportamento, com a criagdo de um
determinado contexto, que prepara 0 homem para a percepc¢ao ou para a atividade.

Se ndo fosse pela funcdo de um contexto, 0 homem ndo seria capaz de perceber
em ordem alguma os estimulos provindos do meio ambiente, ou de distinguir os mais
importantes entre eles; ndo seria capaz de organizar suas rea¢cGes num sistema cor-
respondente, discernindo e ordenando as agfes mais importantes.

O fendbmeno da atencdo pode ser observado desde a mais tenra infancia. A
atencao natural é observada nas primeiras semanas de vida da crianga e é provocada
por alguns estimulos suficientemente fortes. E bastante claro que um estimulo exter-
no forte luz brilhante, ruido intenso, etc. organiza de maneira correspondente
todo o comportamento da crianga: a crianga volta a cabega para a fonte do estimulo,
surge uma expressdo especial de atencao, e assim por diante. Fortes estimulos instin-
tivos internos atuam da mesma maneira. Até mesmo nas criangas mais novas, 0
estado de fome provoca algumas reacGes especificas. Ao invés de um estado
indiferenciado, isto €, o estado intermediario entre o sono e a vigilia, surgem alguns
movimentos coordenados: a crianga busca o seio da mée, todos 0s movimentos peri-
féricos recuam para segundo plano, todo o0 comportamento da crianga se organiza de
acordo com esse estimulo predominante, Essa é a mais simples forma natural de
atencdo que geralmente é chamada de atencdo instintivo-reflexiva.

Esse tipo de atengdo caracteriza-se por seu carater nao-intencional, ndo-volitivo:
qualquer estimulo forte e repentino atrai jmediatamente a atengdo da enanca e re-
constrdi seu comportamento. Por outro lado, assim que o estimulo (p.ex., um esti-
mulo interno, instintivo) se enfraquece, o papel organizador da atencdo desaparece e
0 comportamento organizado abre caminho novamente para 0 comportamento cao-
tico e indiferenciado.
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Ficabem claro que, com esse tipo de atencdo natural, ndo pode surgir nenhuma
forma estavel, de longo pra/.o, de comportamento organizado. Cada novo estimulo
destruiria o contexto anterior, seguidamente, e acarretaria continuamente novas re-
construcGes do comportamento. Claro que essas condi¢des sé podem satisfazer a um
organismo enquanto ele esta fora das exigéncias sociais, fora do coletivo, fora do
trabalho. Contudo, quando um individuo enfrenta certas exigéncias, quando deter-
minada tarefa organizada (por mais primitiva que seja) tem que ser feita, entdo a
atencdo primitiva ndo-volitiva ndo é suficiente, e passam a ser necessarias formas de
atencdo diferentes e mais estaveis.

Fica bem evidente que a ulterior evolucdo daatencédo ndo pode seguir o percur-
so pelo qual se desenvolveu a atengdo involuntaria; para ser capaz de resolver uma
dada tarefa, o individuo tem que pdr em pratica uma maneira de comportamento que
é exatamente oposta a maneira predominante anterior. Nos estagios iniciais de de-
senvolvimento, cada foi te estimulo podia organizar o comportamento introduzindo
determinado contexto, enquanto nos estagios posteriores essa capacidade tem que
ser estendida também aos estimulos mais fracos que podem ser bioldgica ou social-
mente importantes e que requerem umacadeia de longo prazo de reacdes ordenadas.
As formas naturais de atengdo ndo conseguem satisfazer a essa condicao e é evidente
que, paralelamente a essas formas, é preciso desenvolver alguns outros mecanismos,
que seriam agora adquiridos artificialmente, em resposta ao requisito acima expos-
to. E preciso que surja a atengdo artificial, voluntaria, “cultural”, que é a condigio
mais necessaria para qualquer trabalho.

Acompanhemos a transi¢do para tais formas de atencdo tomando alguns exem-
plos de solucdo de problemas. Neste caso, nenhuma das condi¢Bes envolvidas nos
processos de atencdo voluntaria, natural, influi sobre a crianca escolar. As tarefas
propostas nao servem, em si e por si so6s, como estimulo suficientemente forte para
prender a atengdo da criancga; elas ndo encontram solo fértil entre quaisquer dos
processos instintivos que sdo capazes de organizar todo o comportamento de uma
personalidade. Ainda assim, um aluno pode trabalhar nessas tarefas de modo orga-
nizado por um tempo suficientemente longo, concentrando-se apenas nelas e sem se
dispersar. Do ponto de vista das formas naturais de comportamento, isso pode pare-
cer um quebra-cabeca inexplicavel. Esse quebra-cabeca s6 sera resolvido quando
descobrirmos as forgas especificas que prendem a atencdo em dada ocupacdo e que
continuam eficientes durante um certo periodo prolongado.

A psicologia tradicional tentou explicar o comportamento voluntério como a
atividade da vontade e considerou ser ele um exemplo tipico de comportamento in-
tencional. N4o é preciso dizer que, essencialmente, isso ndo parece ser uma explica-
¢do, porque o surgimento da “vontade” também requer uma explicacdo e ndo parece
ser um fator final, independente.

Pode-se presumirque as experiéncias que se manifestam na vida de uma crian-
¢a podem, por si so, criar determinados estimulos adicionais, com os quais a crianga
ndo nasceu e que adquirem um sentido adicional além do que é estimulado pelo
comportamento natural. As condi¢Bes culturais (entre as quais se encontra, compre-
ensivelmente, muito ampla gama de condic¢des sociais do meio ambiente, escola, e
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contextos profissionais e vocacionais todos eles fatores que influem sobre a crianca)
comecam a produzir um determinado nimero de “quase-necessidades” (Lewin, 1926/
1935), isto &, determinados estados de tensdo que impelem a crianga para determina-
da atividade e que so desaparecem quando dada atividade organizada chega ao final.
Esse estimulo cultural artificial do comportamento constitui poderoso aparato que
afeta a personalidade e organiza sua atividade. A crianca comeca a aprender a agir
de acordo com a tarefa proposta e a propor-se a si mesma tais tarefas. Cada uma
dessas tarefas introduz sérias mudangas na estrutura do comportamento; produzem
certa tensdo, impelindo a pessoa a uma série de agdes que visam a realizagdo dessa
tarefa lragos de experiéncia anterior, emocionalmentc matizados, ddo mais forga a
esse estimulo cultural. Quanto mais claro o problema, mais preciso o esquema den-
tro do qual é formulado; quanto mais definidas as formas tragadas para os caminhos
de realizacdo dessa tarefa, mais persistente e forte se torna o estimulo, impulsionan-
do sua realizagdo organizada. Uma série de experimentos, recentemente realizados
no Instituto de Psicologia de Berlim, demonstram que, mesmo se alguma atividade
com vistas a determinado fim é interrompida e fica sem possibilidade de plenareali-
zacdo, exatamente por esse comego ja uma certa tensdo € artificialmente provocada,
fazendo com que o individuo empreenda a realizagdo desse problema na primeira
oportunidade e supere sérios obstaculos que a ela se oponham.

Produz-se determinada série de estimulos culturais, que permitem que a pessoa
se concentre na atividade dada, as vezes vencendo sérios obstaculos perturbadores.
Contudo, juntamente com a complicacdo de condi¢Bes dinamicas e a criacdo de
novas demandas que possuem o carater de “impulsos” culturalmente produzidos, a
influéncia do ambiente histdrico esta em agdo, organizando a atencdo de um outro
modo. Dispositivos especificos sdo criados na crianca, permitindo-lhe regular suas
operagdes psicologicas, diferencar entre o essencial e 0 ndo-csscncial, perceber como
as situacdes dificeis se submetem a determinados fatores fundamentais, centrais.
Desenvolvendo-se culturalmente, a crianga tem a oportunidade de criar ela mesma
esses estimulos que nof uturo a influenciardo, organizardo seu comportamento e
atrairdo sua atencao.

Os primeiros desses fatores, como pudemos repetidamente observar, sdo indis-
cutivelmente os gestos significativos® e a fala. De inicio, a crianga absorve de ma-
neira difusa a imagem do ambiente circundante; contudo, basta que sua mée aponte
algum objeto e 0 nomeie para que o objeto se destaque do ambiente exatamente do
modo como a mde o assinalou e para que a crianga preste atencdo especialmente
nele. Pela primeira vez, o processo da aten¢do comeca a funcionar como uma opera-
cao cultural. Contudo, aatencdo torna-se uma fungao real somente quando a propria
crianca domina os recursos de criar os estimulos adicionais que centrem sua atencgao
em cada um dos componentes de uma situacdo e que eliminem tudo mais que se
encontra em segundo plano. Depois de manipular externamente o ambiente, em de-

(J.K., V.G) Termo que muito provavelmente A. Luria tomou dc empréstimo a George Meade;
aqui, Luria refere-se &s pistas ou gestos significativos que um adulto, em geral a mae, utiliza paia
chamar a atengdo da crianca para determinado objeto do ambiente ou do brinquedo.
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terminado momento a crianga comega a organizar seus processos psicologicos com
a ajuda dessas manipulag6es. Como se da essa complicada atividade cultural da
atencdo? Que medidas toma a crianca para manter a atengdo sobre uma atividade
especifica, e qual a estrutura adquirida por esse ato de atengdo “voluntaria”? renta-
mos analisar um exemplo que nos ajudara a decifrar esse processo Hxtraimo-lo dos
experimentos de um colega nosso, |,eontiev, por ele realizados em nosso laboraté-
rio./

Apresentou-se a uma crianga de entre 8 e 9 anos de idade um problema que
exigia atencao e concentragdo prolongadas sobre um processo especifico: foi feita a
ela uma série de perguntas, algumas das quais exigiam que respondesse mencionan-
do uma cor especifica: “Vocé vai a escola?”, “Que cor é sua carteira?”, “Vocé gosta
de brincar?”, “Vocé vai muitas vezes ao campo?”, “De que cor pode ser o capim?”,
“De que cor sdo as roupas?”, e assim por diante.

A crianga deve responder a pergunta o mais rapido possivel, obedecendo as
seguintes instrucbes: ndo pode mencionar duas vezes a mesma cor, e ha duas cores
que elando pode mencionar (por exem plo, branco e preto). O experimento é monta-
do de tal modo que tudo isso seja possivel, mas a tarefa exige atencdo continuada e
intensa.

O experimento demonstrou que a crianga ndo era capaz de resolver essa tarefa
sem recorrer a alguns métodos auxiliares. Invariavelmente se distraia, perdendo um
ou outro aspecto das instrucdes que lhe eram dadas e... perdia o jogo, ndo sendo
suficientemente capaz de organizar o proprio comportamento de conformidade com
a tarefa por um periodo prolongado.

Que recursos podem ser utilizados para aumentar a atencdo da crianga, para
ajuda-laa dominar o préprio comportamento de modo a ndo deixar passar nem uma
s0 das condicBes que lhe sdo apresentadas? O experimento demonstrou que o Gnico
caminho para atingir esse fim é umatotal mudanga do comportamento diretoparao
indireto que utiliza determinados métodos externos para cumprir a tarefa.

Para ajudar a crianca a cumprir sua tarefa, oferecemos-lhe cartfes coloridos
para usar como marcadores, como condicdes externas para organizar sua atencao.
Conseqiientemente, colocamos a seu dispor uma técnica definida e a crianca logo se
familiariza com os cartdes. Ag¢des externas ajudam-na a organizar seu comporta-
mento. Operando externamente com a ajuda dos cartdes, ela organiza seus processos
internos do mesmo modo.

O resultado torna-se rapidamente evidente. Imediatamente, ou apds uma ou
duas tentativas, a crianca atinge o nivel necessario de comportamento organizado e
consegue ganhar o jogo. Quais as condi¢cBes necessarias para atender a todas as
exigéncias feitas a crian¢a durante o experimento? Gragas a introdugdo externa de
dispositivos auxiliares para atrair a atengéo, temos a oportunidade de constatar isso
com suficiente objetividade.

(A'L.) A obra de Leontiev (1930), Pesquisa sobre a atencdo mediada em criangas foi impressa em
Trabalhos do Laboratério de Psicologia da Academia de Educagdo Comunista,
(J.K.) Essa referéncia est4 incompleta Para maior informacédo, ver Leontiev (1965, 1981)
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Numa série de casos, a crianga reage a tarefa “Néo diga branco ou preto” do
seguinte modo: dispe os cartdes diante de si (Fig. 3.1i,A), depois seleciona o bran-
co e 0 preto, pondo-os a parte e com a face voltada para baixo, de modo a coloca-los
lora de sua esfera de atencdo (H). Contudo, regra geral, esse método psicolégico de
organizara aten¢do ndo conduz ao resultado desejado. Para conseguir éxito, a crian-
¢a ndo deve afastar os elementos proibidos da esfera de sua atencéo, mas deve /or-
nar mediado oprocesso da atencao; deve fixar a atencdo especi ficamente sobre os
elementos proibidos. Conminente, os sujeitos logo percebem que devem fazer isso:
pegam os dois cartdes com as cores proibidas e os colocam dirctamente diante de si
(C, fileiras a e c). Nesses casos, esse processo toma o seguinte curso: quando as
perguntas feitas a crianga exigem que ela responda com uma cor, ela ndo responde
imediatamente, mas, primeiro, olhando para os cartes “proibidos”, confere para
ver se esta respondendo com a cor proibida. Somente entdo escolhe sua resposta,
evitando a cor proibida. Claro que, nesse caso, a prépria estrutura do processo se
altera: 0 comportamento organizado e o préprio modo de pensar se alteram. Ao
invés de responder “o capim é verde”, a crianga, quando esta proibida de mencionar
a cor verde, responde “o capim pode ser amarelo (no outono)” - proibir uma cor

LLI i-t

vermelho branco amarelo verde

FIG 3.11 - Experimento das cores proibidas.
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causa a inibicdo de determinadas respostas; recorrer a situacdes novas e diferentes
levaa um caminho de pensamento novo e indireto.

Além disso, o experimento nao termina com o uso de cartes: para completar a
segunda tarefa sem repetir duas vezes a mesma cor, a crianga pega, dos cartdes que
estdo diante dela, os que respondem a pergunta atual (p.ex., amarelo) e, para indicar
que essa corja foi mencionada, desloca o cartdo um pouco para baixo e a seguir olha
para as duas fileiras de cores proibidas (C, fileiras a e c). SO depois disso, apds ter
tornado o processo indireto, ela contornara com éxito todos os “locais perigosos” do
experimento.

Contudo, o processo ndo finda ai. Se permitissemos que a crianga passasse por
essejogo por diversas vezes, muito provavelmente observariamos uma mudanga em
seu comportamento: em breve, deixaria de usar os cartdes, comecaria a resolver o
problema com técnicas auxiliares externas*, e aparentemente retornariaao uso nor-
mal da atencdo. Isto, porém, ndo é mais que uma impressdo; na verdade, vemos que
a crianga resolve com éxito o problema que anteriormente ndo conseguia resolver;
manobra por entre iodos os obstaculos, condicionada pelas instrugdes.

Como explicar essa mudanca de comportamento? Examinando mais
detalhadamente, convencemo-nos de que o processo de atengdo continuou a ser indi-
reto; apenas, ao invés de externamente indireto, tornou-se internamente indireto.
Tendo aprendido a utilizar ferramentas auxiliares com os cartdes materiais externos,
acrianca desenvolve uma série de técnicas auxiliares internas. Ao invés de espalhar
os cartBes proibidos diante de si, elafixa em sua mente (visualmente ou, melhor
ainda, verbalmente) essas duas cores proibidas e, entdo, por meio dessas cores fixa-
das, da todas as suas respostas. O método que fora posto em pratica com as opera-
cOes externas reorganiza ao mesmo tempo a estrutura interna do processo, desenvol-
vendo um sistema de estimulos e técnicas internos. Dois importantes fatores nos
levam a encarar esse quadro da transformacdo de processos externos em processos
internos como o mais plausivel: a transformagédo analoga da memoria mnemonica
observada em nossos experimentos, e 0 comportamento da crianga mais velha que,
ao resolver o mesmo problema, substitui a manipulacéo externa dos cartGes por uma
conexdo interna. Precisamente essas técnicas, esse carater mediado e fixagao [cone-
xdo - J.K.] interna, também sdo especificas do processo de “atencdo cultural”, tdo
pouco compreendido durante tanto tempo.

Experimentos como esses resolveram para nés muitas das incertezas ligadas a
operagOes que envolvem a atencdo. Torna-se absolutamente claro que devemos bus-
car tracos especificos da atencdo precisamente em operagdes com determinados es-
timulos e signos que tornam o processo mediado e que desempenham um papel de
denotacdo, concentragdo e diferenciacdo. Esses estimulos podem ser naturais (p.ex.,
no caso do centro natural de uma estrutura percebida), mas o desenvolvimento des-
Ses recursos ocorre, antes de mais nada, pelo desenvolvimento de novos dispositivos

* N de R.T.: Mantivemos, aqui, o termo “externas”, utilizado por t.uria no original russo e pelos
tradulores da edicdo norte-americana. Acreditamos, no entanto, que o termo correio deveria ser
“internas”, ja que t.uria esta claramente se referindo ao processo de inlernalrzagéo
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de comportamento cultural, de novos signos organizadores e de seu uso posterior.
Indicamos certos marcos pelos quais o ser humano deve passar, das formas primiti-
vas e naturais de atengdo para formas culturais, e consideramos que pesquisas pos-
teriores nos revelardo novos aspectos e detalhes desse processo.

DESENVOLVIMENTO CULTURAL DE FUNCOES ESPECIAIS:
A ABSTRACAO

A abstracdo é um dos instrumentos mais poderosos que o desenvolvimento
cultural cria na mente do ser humano. Seria errado pensar que a abstracdo na mente
de um adulto cultural é uma espécie de processo especifico ou funcdo especial que se
combina a outras funcdes e, juntamente com elas, constitui nossa vida intelectual.
Muito mais correto seria dizer que, na mente da pessoa cultural, a abstracéo é parte
integrante, necessaria, de todo tipo de processo de pensamento, uma técnica criada
no processo de desenvolvimento da personalidade, e condicdo e instrumento neces-
sério de seu pensamento.

Com o exemplo do desenvolvimento da abstracdo - essa condigdo essencial de
todo pensamento - é possivel, como em nenhum outro processo, mostrar de que
modo um dispositivo especifico na operagao de nosso sistema neuropsicoldgico, isto
¢, um produto especifico de desenvolvimento cultural, é criado e de que modo, uma
vez criado, ele transforma toda uma série de processos psicoldgicos.

0 principal objetivo deste livro € mostrar a génese cultural de toda uma série de
processos comportamentais e sua influéncia sobre as metamorfoses da atividade
neuropsicoldgica; ndo ha melhor maneira de nos ajudar nessa tarefa do que um
estudo dos processos de abstracdo.

Anteriormente (ver as se¢des sobre percepcdo primitiva e pensamento primiti-
Vo), consideramos necessario assinalar que as formas de educagéo da crianga carac-
terizam-se por sua concretude. A crianca aborda cada objeto como um espécime
concreto Unico. Neste caso, repete 0 homem primitivo: ela conhece a bétula, o pi-
nheiro, o salgueiro, o alamo; ela pode nomear arvores em geral. Se se pede a ela,
como ao homem primitivo, que conte, ela perguntara o que exatamente deve contar,
porque s6 pode contar objetos concretos. Segundo Stern, a criangca sabe quantos
dedos ha em sua médo, mas ndo consegue responder uma pergunta sobre quantos
dedos ha na mao de outra pessoa.

Em suma, seu pensamento é concreto de pontaa ponta; e a representacéo abs-
trata de uma quantidade, qualidade ou signo ainda se encontra nela sob as formas
mais mdimentares. Piaget oferece o seguinte quadro que ilustra com exemplos con-
cretos o desenvolvimento desses processos na crianga:

1 'ma crianga de 5 anos distingue sua mao esquerda da direita.

Uma crianga de 7 anos distingue direita e esquerda com objetos.
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Uma crianga dc 8 anos distingue a mdo esquerda da direita de uma pessoa que estd diante
dela.

Uma crianca de 11 anos distingue entre direita e esquerda em relacdo a trés objetos enfilcirados.

Vemos que até mesmo um conceito como o de direita e esquerda exige um processamento
abstrato relativamente pequeno, que se desenvolve muito lentamente na criangca, mesmo nos
casos ndo muito complicados, e que atinge pleno desenvolvimento por volta dos oito ou onze
anos de idade.

Tudo isso mostra claramente que é dificil para a crianca desligar-se do objeto
que esta sendo percebido em toda a sua concretude e extrair dele um signo corres-
pondente para toda a série de objetos.

O processo de abstragdo sé se desenvolve com o crescimento e com o desenvol-
vimento cultural da crianga; o desenvolvimento desta estd intimamente ligado ao
inicio do uso de ferramentas externas e a pratica de técnicas complexas de compor-
tamento. Neste caso, a propria abstracdo pode ser estudada como uma das técnicas
culturais implantadas na crianga durante o processo de seu desenvolvimento.

Podemos observar o surgimento desse processo num exemplo concreto que
revela de maneira especial a relacéo entre percepc¢ées primitivas, globais, de objetos
externos e 0s comegos da abstracdo, necessaria a todo tipo de processo psicolégico
“cultural”.

Com essa finalidade, gostariamos de apresentar nossa pesquisa sobre o desen-
volvimento de operacBes de contagem na crianga.

Contar, ou operar com nimeros, parece ser um dos mais tipicos dispositivos
culturais elaborados, solidamente entranhados no repertorio psicologico de uma pessoa
cultural.

O uso de nimeros é geralmente acompanhado de um maximo de abstracéo e,
ao falar dos processos comuns de calculo, estamos falando de fungdes culturais, de
que é condicdo a abstragdo maxima dos objetos de suas formas concretas.

Contudo, essa funcéo cultural ndo se desenvolve imediatamente e, nos experi-
mentos com criangas, podemos acompanhar lodo esse processo com suficiente cla-
reia. Na verdade, indagamos; o que é que ocupa o lugas da abstracdo em criangas
nas quais elaainda ndo se desenvolveu?

Para trés ou quatro criangas sentadas a uma mesa, fornecemos pequenos cu-
bos; nesse brinquedo, a crianga de entre 4 e 5 anos de idade deve dividir as pilhas de
cubos em pilhas iguais e as distribuir a todos os que estdo brincando. Uma vez feita
adivisdo, pergunta-se a crianga: o nimero de cubos ficou igual para todos os joga-
dores? Ela (a crianga) deve entdo comparar o nimero de cubos divididos e corrigir,
caso a divisdo tenha ficado desigual.B

Sabe-se que um adulto, que domine técnicas de calculo suficientes, simples-
mente contara os cubos e comparara a soma resultante. A crianga ndo possui esse

(A.L.) Esses experimentos foram repetidos e continuados em nosso laboratério por E. Kuchurin
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método abstrato de calculo. Nossos pequenos sujeitos experimentais resolvem esse
problema de maneira completamente diferente. Para comparar uns com os outros 0s
resultados das somas dos cubos, fazem com estes algum tipo de forma e depois
comparam as pilhas distribuidas segundo a forma que criaram. As formas pelas
quais as criangas comparam as somas divididas variam. As vezes, é uma representa-
cao esquematica de certos objetos familiares. A partir das pecas do jogo de damas
(ou cubos), nossas criancas de 5 anos faziam “uma cama”, “um trator”, e outros
objetos familiares (Fig. 3.12), e se cada um dos participantes do jogo conseguia
reproduzir esse “objeto”, consideravam que a divisio estava correta. As vezes, fa-
ziam uma “torre” (c) e, a seguir, varias “torres” em fila e as igualavam tocando-as
com a mdo. Ou colocavam as pegas em “arco”, ou como uma “estrada” e, assim
concretamente, tornavam-nos iguais pela forma.

FIG 3.12-Formascriadas
com pegas do jogo de da-
mas e com blocos por uma
crianca de 5 anos de idade:
uma “cama”, um “trator” e
outros objetos comuns.

Em todos esses casos, existe um tragco comum, nas operacdes da crianca, em
que a percepcdo indireta da forma desempenha papel predominante, 0 mecanismo da
abstragdo da contagem - ainda ndo esta suficientemente desenvolvido e ela o subs-
titui pelo usd primitivo do processo de percepg¢do natural; uma forma substitui a
contagem como recurso de comparagéo.

O que acabamos de expor acontece tanto em criangas que, muitas vezes, ndo
tinham ainda dominado inteiramente a contagem, quanto em criancas ainda nos pri-
meiros estagios de desenvolvimento de suas habilidades de contagem. A percepcao
imediata de formas frequentemente continua a desempenhar um papel importante na
determinacdo do processo de contagem.

A uma crianga que ja sabia contar (7 a 8 anos de idade) pediu-se que contasse
cubos colocados ao acaso e cubos colocados enfileirados. Obviamente, esse segundo
processo foi mais rapido e mais correto; a crianga ndo se confundia e ndo contava os
cubos duas vezes, como acontecia muitas vezes quando os cubos estavam colocados
ao acaso. A forma (uma estrada) determinava precisamente a contagem feita pela
crianga. A seguir, para conferir o grau de influéncia da forma no processo de conta-
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gem, colocamos os cubos de tal modo que os dois sistemas eficientes se intercepta-
vam, possuindo elementos em comum: desse modo, apresentamos as criangas cruzes
feitas com os cubos ou dois quadrados que se cruzavam (Fig. 3.13) e sugerimos que
contassem quantos cubos compunham cada uma das figuras apresentadas. Se o pro-
cesso de contagem da crianca estivesse adequadamente desenvolvido, poderiamos
esperar que o procedimento de contagem fosse usado corretamente. Exatamente isso
€ 0 que ndo observamos na crianca.

O ooooo
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O O FIG. 3.13 Cruz e quadrados interseccionando feitos
oo oQg com blocos.

O experimento proposto oferece uma boa oportunidade para observar a pré-
pria estrutura do processo de célculo - sua seqliéncia e construcdo - (a crianga
aponta o dedo para cada cubo que conta); e ao observar a estrutura do processo,
podemos registrar toda uma série de passos no desenvolvimento cultural da mente da
crianga.

Diante de nés estd uma crianca de 3 anos de idade. Ela ndo sabe contar em
seqiiéncia e ndo consegue apontar o dedo para cada cubo, um ap0s outro, a medida
que os conta (naturalmente, ndo prestamos atencdo a corre¢do da contagem que
acompanha esses gestos). Caracteristico dela é que a forma correta aparentemente
ndo lhe evoca geralmente qualquer sequiéncia particular; comeca a contar de uma
extremidade da cruz para a outra, depois volta ao ponto inicial, apontando muitas
vezes 0s mesmos elementos. O processo tem o carater de amorfia elementar.

Tivemos oportunidade de observar a mesma coisa com uma crianga retardada
de 13 anos, portadora de hidrocefalia. Ela contava desse mesmo modo caotico, apon-
tando o dedo repetidamente para 0 mesmo cubo e sempre voltando aosja contados.

Por volta dos seis ou sete anos, o processo assume forma evidentemente dife-
rente. Nessa idade, a forma exerce uma influéncia marcadamente dedutiva sobre a
contagem.

Uma crianca dessa idade conta os quadrados da cruz em linhas retas. Na se-
gunda figura, prende-se a forma dos dois quadrados. Mas o que é especialmente
interessante é essa influéncia da forma. Ela parece ser tdo forte aqui e a abstragdo
numérica que liberta a crianca das leis do campo visual ainda é tdo irrelevante, que
ela conta duas vezes os cubos incluidos nos dois sistemas (o cubo do meio nacruz e
os dois cubos na intcrsecgdo dos quadrados). Em outras palavras, ela os conta tantas
vezes quantas aparecem no sistema de formas. No primeiro caso, a cruz é contada
como um sistema de duas linhas que se interceptam, no segundo, temos dois quadra-
dos que sc interceptam. E a cada vez, chegando ao cuboxta intersec¢do, nossa crian-
¢aconta-o novamente, como um elemento daquela fileira. \Vemos que, nesse caso, 0s
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cubos ainda néo séo contados abstratamente, mas sim como membros de um dado
sistema concreto.

Os experimentos que realizamos mostraram que no caso da forma relativamen-
te facil (a cruz), os erros causados pela abstragdo madequadamente desenvolvida
foram cometidos por 62% dos pré-escolares do grupo intermediario e por menos de
6% das criancas em idade escolar do grupo I. No exemplo mais complexo (quadrado
dentro de um quadrado), 100% dos pré-escolares do grupo intermediario e 12% das
criancas em idade escolar do grupo | apresentaram o mesmo resultado incorreto

Os experimentos mostram que ndo s temos a oportunidade de nos concentrar
no desenvolvimento inadequado da abstracdo na infancia, como também de indicar
qual o tempo (e em alguns casos o ritmo) para sua formacdo.®

De acordo com nossas observagdes, somente por volta dos nove ou dez anos de
idade (isso, porém, depende da idade mental da crianga) o processo “cultural” de
contagem se desenvolve ao ponto de se tornar capaz de liberta-la do campo visual,
das leis da percepcéo concreta, e a crianga comeca a contar as formas que lhe séo
oferecidas de maneira relativamente correta, sem esquecer de desprender-se da for-
ma e sem contar de novo a mesma forma. Contudo, 0 mesmo componente, quando
num sistema diferente, continuara por muito tempo a ser percebido como outro com-
ponente, completamente diferente, e as repercussdes do pensamento concreto condi-
cionado por situa¢des concretas continuam presentes por muito tempo na mente da
crianga.

Tivemos a oportunidade de observar esse fato em adultos e em criangas sob
condicOes de vida relativamente dificeis. No Instituto de Psicologia de Berlim, foi
realizado o seguinte experimento: o sujeito experimental - um adulto ou umacrianga
- eradeixado sozinho em algum lugar em que diversos objetos eram colocados sobre
uma mesa; entre eles havia um pequeno espelho. Num esquemaem que ndo ha limite
de tempo, 0 sujeito experimental comegava a examinar cada um dos objetos. Expe-
rimentava o péndulo, olhava-se no espelho. Vimos que esse espelho, quando coloca-
do em determinada situagdo, era utilizado segundo sua funcgdo habitual. Mas é inte-
ressante que, quando o experimentador ofereceu o espelho para ser utilizado como
um refletor para dirigir um feixe de luz sobre detenninado ponto da parede, o espe-
Iho perdeu sua funcdo anterior e nenhum dos sujeitos tentou olhar-se nele, todos
tratando-o como um “instrumento”. Ele adquiriu uma funcéo inteiramente nova.

Quando, de acordo com a situagdo, uma Unica ¢ mesma coisa assume uma
nova caracteristica, esse processo representa um passo original em relacéo aos obje-
tos do mundo exterior. Orientados pelo que j& observamos em criangas pequenas
(como, ao operar em dois sistemas diferentes, percebem um cubo duas vezes em
associacdo com o “contexto”) ¢ passando para formas “culturais” complexas, fomos
capazes de produzir esse carater relativo do pensamento, que traz em si tragos estru-

(A L) Essa questdo foi elaborada de maneira pormenorizada em nosso laboratério por uma série
de estudantes da Academia de Educacdo Comunista. Os dados [estatisticos] foram extraidos do
trabalho feito pelos estudantes Novitskii e Elmenev.
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luiais distintos, gracas ao uso funcional de objetos concretos cm situagdes diversas.
Contudo, ainda é necessaria consideravel dose de abstragdo para desenvolver uma
ligacdo duradoura com os objetos de modo que se produza uma “invariavel”, que
nos permita reconhecer e avaliar 0s objetos sem levarem corita o ambiente circundante.

Retornemos, porém, ao processo de contagem da crianca e procuremos aboérda-
lo de outro &ngulo, que se caracteriza por uma transicao entre as formas de percep-
cao primitivas e as formas “culturdis” complexas.

Pedimos a umacrianca de entre 7 ¢ 8 anos de idade, que ja sabe o que é “par”
e “impar”, para determinar se cram “pares” ou “impares” 0s nimeros de cubos que
Ihe eram apresentados. Na primeira vez, apresentamos-lhe quatro cubos, formando
um quadrado (Fig. 3.14, 1); a crianca responde jmediatamente que diante dela esta
um ndmero “par”. Faz isso com suspeita rapidez, e observamos que em geral nao
conta cada um dos cubos com 0s < ja mente na figuracomo um todo.
Para conferir, damos-lhe urna segunda figura (/?), composta de cinco cubos; a crian-
¢a, com amesma rapidez, nos diz que diante déla esta um nimero “impar”. Natural-
mente, passamos a suspeitar quando a crianga ndo conta os cubos para dar sua
resposta, mas simplesmente percebe a forma, segura de que a forma correta sempre
da um ndmero “par”, enquanto que urna forma imperfeita, “inacabada”, d& urn na-

mero “impar”.

F1G. 3 14 Experimento de “par” e “impar” com blocos

Para nos assegurarmos disso, oferecemos a ela a figura provocativa seguinte
(C): nela ha nove cubos dispostos num quadrado perfeito; com a mesma rapidez, a
crianga responde que o nimero de cubos é par; a combinagdo inversa - 10 cubos
dispostos de forma incorreta (D) - resulta na determinacdo confiante da crianca de
que 0 nimero é impar. Tentamos montar o experimento de maneira mais abrupta,
mudando bem a vista a forma em que os cubos haviam sido colocados, digamos
mudando de D para E, e recebemos jmediatamente a resposta da crianga de que, se
a primeira figura continha um namero par de cubos, a segunda é evidentemente um
nimero impar.

Osjulgamentos que nos parecem estranhos néo se explicavam de modo algum
pelo fato de a crianca compreender mal nossas instru¢fes: numa série de exemplos
concretos, que apresentamos oralmente, pudemos convencer-nos de que a crianga
compreendia correlamenle o conceito de nimeros pares e impares (ela sempre defi-
nia nove botas como um ndmero impar, mas dez como um ndmero par). Os resulta-
dos que obtivemos podem ser explicados pelo fato de que a crianca percebia 0s
cubos que Ihe eram apresentados como umaforma concreta global e, para ela,
exatamente a percepcéo dessa forma tomava o lugar do processo de contagem, que
ainda Ihe é dificil e algo estranho.
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O processo de realizar operagGes numeéricas abstraias desenvolve-se bastante
tarde na crianga; somente por influencia do eleito da escola e do ambiente cultural
circundante ¢ que acrianca elabora para si mesma essa técnica cultural especifica, e
todos os processos anteriormente descritos transformam-se acentuadamente.

Com umacrianga nos primeiros anos de escolaridade, ja ndo vemos mais casos
em que percepgdes primitivas de formas tomam o lugar do célculo; a crianga domina
o calculo abstrato, o sistema decimal e isso acarreta uma notavel libertagdo relativa-
mente a primazia indiscutida das regras do campo visual, que, durante os primeiros
anos de desenvolvimento, haviam feito o pensamento da crianga ser puramente
empirico, concreto e dependente da percepcao direta.

Nos primeiros estagios da infancia, o pensamento é funcéo das formas percebi-
das; gradualmente, ele se liberta, elaborando novas técnicas culturais proprias. A
medida que se transforma, ele (o pensamento) evolui gradualmente para o tipo de
pensamento que estamos acostumados a observar no ser humano cultural adulto.

DESENVOLVIMENTO CULTURAL DE FUNCOES ESPECIAIS:
A FALA E O PENSAMENTO

Devemos fazer varios comentarios conclusivos a respeito dos caminhos seguidos
pelo desenvolvimento do pensamento da crianga. Depois de apresentar esse material,
ndo nos seriadificil falar a respeito disso em rapidas palavras. Contudo, o que dissemos
ndo é suficiente para tragar um esbogo do desenvolvimento do pensamento da crianca.
Para fazé-lo, devemos vincular a questdo a um mecanismo a que ainda ndo se fez refe-
réncia- se se quiser, a0 mais importante recurso de pensamento  a fala.

A literatura psicologica recente tem firmado a opinido de que a fala desempe-
nha papel enorme e decisivo no pensamento. Além disso, muitos autores acreditam
que, quando estamos refletindo, inaudivelmente falamos para nés mesmos aquilo
que estamos pensando. Na opinido deles, o pensamento é a fala menos o som. Se-
gundo esse modo de ver, ndo € muito dificil reconstituir o desenvolvimento do pensa-
mento. Para fazé-lo, basta estudar adequadamente os caminhos ao longo dos quais
se desenvolve a fala. A riqueza do vocabulario e das formas da fala atestam a rique-
za do pensamento, e 0 estudo do proprio pensamento reduz-se ao estudo dos habitos
de fala caracteristicos de uma dada pessoa.

E absolutamente claro que colocar a questdo desse modo possui enorme signi-
ficacdo pedoldgica e pedagdgica, porque o estudo da fala nos ajudara a resolver uma
série de questdes praticas a respeito da escola, da criagdo e da educagdo da crianga.

Assim, indagamos, essa teoria € correta? Sera verdade que o0 pensamento € uma
simples fala interior inaudivel9 Sera verdade que 0 pensamento da crianca é apenas
fala, pobre de forma e contelido, enquanto o pensamento do adulto consiste de mo-
nologos sem som, estruturados por todas as regras l6gicas?

Voltemos ao desenvolvimento do pensamento e da fala Ha muitas evidéncias
que nos fazem pensar que, na realidade, a situagdo é consideravelmente mais com-
plicada do que sugere essa teoria.
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Em primeiro lugar, pode-se dizer que o pensamento e a fala possuem sem davi-
da alguma raizes diversas e, muito freqiientemente, em etapas diversas do desenvol-
vimento, podem existir independentemente um do outro. Por exemplo, sabemos que
certas formas de atividade intelectual podem existir sem fenémenos de fala. Se defi-
nirmos o intelecto como comportamento planejado, organizado, orientado para a
solucdo de algumas tarefas complexas, encontraremos suas formas primitivas na
auséncia da fala.

No capitulo |, descrevemos certos comportamentos dos macacos que seria
impossivel chamar de outra coisa que nao intelectuais. O macaco é posto em situa-
¢Oes dificeis e submetido a tarefas que ndo pode resolver pelos meios comuns, natu-
rais, que tem a sua disposi¢do. O macaco se vé diante de uma série de atos sistema-
ticos, organizados. Se, por exemplo, a fruta que é seu objetivo se encontra longe
demais, o macaco reduz seu esfor¢o espontaneo e pega uma vara. Se a vara resulta
muito curta, o macaco p8e uma vara dentro da outra e desse modo alcanca a fruta.
Esses atos s6 podem ser reconhecidos como resultado de uma certa atividade intelec-
tual, ainda que primitiva, mesmo na auséncia da fala.

Vejamos outro exemplo. Lembremos das criangas pequenas que querem muito
pegar alguma coisa que esté fora do alcance ou muito longe. Elas trazem uma cadei-
ra de outro comodo e sobem nela; utilizam uma dezena de técnicas primitivas, ainda
que claramente intencionais. Revelam grande “inteligéncia pratica”. Contudo, as
formas primitivas desses atos podem ser observadas mesmo no periodo em que a
fala ainda ndo esta plena ou claramente desenvolvida.

Essa perspectiva oposta é ponderavel neste caso: conhecemos muitos exemplos
em que o desenvolvimento da fala nada tem em comum com o pensamento, em que é
evidente que a fala tem origem em raizes absolutamente diversas e tem significado
funcional diferente.

E sabido que a forma mais primitiva de fala é o grito e outras reacdes vocais
que acompanham movimentos, fortes emocdes e assim por diante. Desse tipo séo
também as exclamagdes ou interjeigdes durante o trabalho, o choro ou o riso, e os
brados exuberantes quando se obtém a vit6ria ou os gritos aterrorizantes quando se
é perseguido. R

Terdo essas coisas algo a ver com o intelecto, com o pensamento? Claro que
ndo. Tém suas raizes na simples tendéncia a aliviar a tensdo que se cria no organis-
mo; ndo podem pretender outro papel sendo o de movimentos expressivos simples.
Sua base é emocional; em nada ajudam uma pessoa a resolver as tarefas vitais com-
plexas de nenhum modo organizado. N&o ajudam um sujeito experimental a planejar
o0 préprio comportamento e ocorrem numa esfera de atividade intelectual absoluta-
mente diferente. Neste caso, pois, em suas raizes profundas, a fala pode deixar de
convergir com o pensamento, mantendo-se como um processo completamente inde-
pendente com raizes diferentes.

Contudo, essa falta de correspondéncia entre pensamento e fala ndo existe
somente nos estagios iniciais, primitivos do desenvolvimento. Estamos cientes
de casos, dessa falta de correspondéncia, até mesmo nos mais-altos niveis de
atividade.
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Na verdade, em indmeros casos tem sido demonstrado que atos mediados ocor-
rem sem nenhuma presenca evidente de fala, sequer de fala interior. Uma das escolas
psicologicas alemas, a chamada escola de Wiirzburg, demonstrou que o trabalho
mental intenso pode ocorrer ndo s6 sem palavras, mas também sem imagens, muitas
vezes até mesmo inconscientemente, de modo que a pessoa pode ndo ser capaz de
explicar como tal ou qual pensamento lhe veio a mente. Processos tais como a refle-
xdo nojogo de xadrez podem também ter lugar aparentemente sem fala interior, isto
é, exclusivamente com a ajuda de uma combinacdo de imagens visuais.

Por outro lado, 0 adulto cultural tem muitas formas de fala que ndo tém qual-
quer relacdo direta com o pensamento. Por exemplo, a falaemocional acima descrita
serve apenas como um meio de expressdo; 0 mesmo se pode dizer da fala em suas
funcGes comunicad vas mais simples.

Conseqlientemente, a fala e 0 pensamento podem ocorrer separadamente no
adulto, mas isso ndo significa absolutamente que esses dois processos ndo se encon-
trem e se influenciem reciprocamente. Pode-se dizer exatamente o contrario: a con-
vergéncia entre pensamento e fala constitui 0 momento mais importante no desenvol-
vimento de um individuo e é exatamente essa conexdo que coloca o pensamento
humano numa altura sem precedentes.

Tentaremos observar uma crianga pequena e tirar uma série de conclusdes que
sdo de grande interesse para nosso tema. Uma crianca de menos de um ano de idade
representa um ser mudo (no sentido exato da palavra). E bem verdade que se pode
observar muitos fenémenos vocais na crianga, mas dificilmente se podera considerar
que sejam sequer formas primitivas de fala. A crianca grita quando alguma coisa a
esta incomodando, quando quer comer ou quando acorda subitamente. Qualquer um
que lide com criancas esta familiarizado com o estalar de l&bios, com os gemidos ou
com a série de sons inarticulados impossiveis de reproduzir nestas paginas. Rigoro-
samente falando, o primeiro som que ouvimos da crianga € o primeiro choro ao
entrar no mundo, o primeiro choro ao nascer. Naturalmente, esse choro ndo tem
relagdo alguma com a fala. N&o ha relagdo alguma com uma expressdo de algum
estado mental. Trata-se simplesmente de um ato reflexo, ainda que muitos desses
choros sejam sons que as maes adoram tomar como a primeira manifestacéo de fala
significativa da crianca; na verdade, isso ainda ndo é fala, mas simplesmente refle-
xos da laringe.

Contudo, precisamente esses reflexos da laringe lancam os alicerces para a
“maior descoberta da vida da crianga” - para aguele momento em que a crianca
comeca a compreender que esses sons e as combinacdes entre eles podem tomar o
lugar de certos objetos; que, com sua ajuda, muita coisa pode ser conseguida; que,
dizendo “am-am”, pode-se conseguir algo para comer, e dizendo “ma-ma”, pode-se
chamar a mée.

E claro que mesmo essa descoberta do uso funcional da palavra como recurso
para dar nome a um objeto, para expressar determinado desejo, e assim por diante,
ndo tem lugar jmediatamente. Ao observar uma crianca, percebemos, por volta de
um ano de idade, o surgimento de uma tendéncia a imitar os sons que ouve. E assim
gue o cdo recebe onome de “au-au”, a vaca de “mu” e que se obtém toda uma série
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de sons imitativos apresentados pelos adultos; exaiamente essa tendencia € que cria
as primeiras condicgdes para o inicio do uso funcional das palavras, causando urna
enorme reviravolta na vida da crianga.

E ndo ha absolutamente divida alguma de que essa reviravolta realmente ocor-
re. O pensamento primitivo da crianca que, até entdo, se desenvolvera em passos
ingénuos e hesitantes, “tateando” seu caminho, adquire subitamente novas possibili-
dades. Essas possibilidades sdo incorporadas a fala, a medida que a crianca sc vé
subitamente capaz de vincular aseus desejos e necessidades uma forma verbal clara
que a capacita a satisfazé-los mais facilmente. Todas as observac@es indicam que
essa funcdo da fala é precisamente a primordial e a mais urgente e persistente. Tendo
compreendido o sentido de uma palavra, como formado expressdo, como um meio
de adquirir controle sobre as coisas que lhe interessam, a crianga comega a juntar
palavras tumultuadarnente e a utiliza-las com esse objetivo. A palavra baba nao
significa somente baba para a crianca: significa “Baba, venha aqui”, ou “Bab4, va
embora”, ou “Baba, me dé uma maca”. Dependendo das circunstancias, pode adqui-
rir sentidos diferentes, mas aparece sempre em sua. forma ativa que expressa, numa
urnca combinacdo de sons, todo o desejo da crianga. U primeiro periodo do uso
significativo da fala é sempre um periodo de sentencas de uma sé palavra. As pala-
vras exprimem ativamente o desejo da crianga ou isola determinados elementos so-
bre os quais a crianga se concentrou. Outros fendmenos complexos da fala diferen-
ciam-se precisamente a partir dessa raiz.

Um fenémeno simples e surpreendente permite que vejamos a crianga real men-
le passando do sotn para a fala, dos simples reflexos vocais para o uso inteligente
das palavras, isto €, uma “concretizacdo” para empregar o termo de SternD- de
reacdes e pensamento postos em som: a crian¢a comeca rapidamente a adquirit cada
vez mais palavras, entrando num periodo de enriquecimento ativo e rapido do voca-
bulario. Este constitui realmente urn periodo de acumulagdo primaria na vida da
crianca. Depois de descobrir o valor das palavras e de aprender como controla-las, a
crianga comeca, dentro dos pardmetros de suas circunstancias, a buscar novas pala-
vras; a crianga pergunta vezes seguidas qual o nome de alguma coisa, tagarelando
sem parar, ela vai sempre repetindo as palavras novasj adquirindo um repertério
cada vez maior de palavras. Finalmente, depois dc determinado periodo, comeca a
criar palavras ativamente, comegando a ampliar seu estoque insuficiente de palavras
com novas palavras inventadas de improviso.

Para o observador, este é verdadeiramente o periodo mais curioso da vida da
crianga; para a propria crianca, esse é o periodo mais importante sem o qual seu
pensamento ndo poderia nem progredir nem desenvolver-se

Chukovsky (1925/1968) publicou recentemente um livro interessante, dedicado a
linguagem da crianga precisamente desse periodo. Nele encontramos muitos exemplos

(J.K.) N. Luria ndo esclarece aqui qual a pesquisa que tinha em mente, se a feita por W. Stem
(1914, 1924b) ou'por C "Stern e W. Stem (1927) (hxposicdo dc Luria sobre as contribuicdes desses
psicélogos da linguagem infantil encontra-se em /1. Iriria. 1981, pp. ;i4, 50.)
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de como, nesse periodo de ativa acumulagédo dc palavras, a crianga nao IMca na acumu-
lacdo de palavras ja existentes; em acréscimo ao material que ja possui, produz mais ¢
mais palavras novas que lhe possibilitam dominar cada vez mais conceitos. Assim, se
umacerla coisa pertence a todos e todos podem usa-la, a crianga a designa por' todista”
jvsekhnujuj (Chukovsky, j925/1968, p. 51) " O que ela usa para cavar, ela chama de
“capd” lkopaika, isto &, “cavar” combinado com “pa” - JK. | e 0 que prende (uma casa
(Je botéo), de “pralca” \tseplei, isto c, “prender” combinado com “alga” J.K.| Sc a
crianga pequena tiver que dar um sentido mais preciso a expressdo “afundar”, para
indicar que a boneca ndo afundou completamente na banheira, mas pode aparecer de
novo, cia dird que a boneca “afunda-dentro” | Vo( prUonula\ ou “afunda-fora” [Vol
vyt<mulaf\:n Uma das criancas, depois de pensar sobre qual seria sua profissdo futura,
decidiu que precisava consertar a maquina de costura de sua méae e que sem divida iria
se tomar um “maquineiro” \mashinnikfl. N&o daremos exemplos tirados de materiais
apresentados neste livro. Todos eles, muito nitidamente, indicam o carater ativo dacapa-
cidade da criancade criar palavras e o processo rapido, intensivo de aquisicdo e enrique-
rimenlo d'1lvocabulério

Ksse processo realmente ocorre. Assim, segundo Tracy (1894), o vocabulario
dc uma crianga de 12 meses limita-se a entre 4 e i0 palavras. Aos dois anos, ja ha
uma média de 300 palavras e aos 3 anos, mais de 1000 palavras.

Esse estagio do desenvolvimento da crianga ilustra uma importancia funda-
mental enorme: peta primeira vez, a Saia comega a ser usada como técnica para
exprimir o contetdo especifico (do pensamento). Pela primeira vez, o pensamento
torna-se verbal e recebe grande impulso para seu desenvolvimento. Se a crianca se
vé numa situacdo de usar a palavra “todista” [vsekhnuju - JK.. |, com isso ela domi-
na um novo conceito. Ao dizer “afunda-dentro” ou “afunda-fora”, a menininha esla
formulando evidentemente uma nova nuance dc pensamento, e a domina.

O falo de a falae apalavra representarem o mais importante esteio do progressodo
pensamento e da formacéo de novas idéias tem sido demonstrado de maneira brilhante
por diversas pesquisas experimentais de varios psicologos diferentes. E natural que estu-
dar o processo da formacéo de novos conceitos seja muito dificil, porque os conceitos
que sdo novos parauma (crianca) ja sdo bem conhecidos de outra. Por isso, Ach (1905,
1921J* decidiu desenvolver em criancas conceitos ndo-exislentes absolutamente novos,
ndo-conhecidos previamente pelas criancas, e fazer isso por meio do uso de palavras

' (J.K j Neste caso, a crianga combina o pronome v.sekh (todos) com o sufixo "nyj", gnc cia apren-
deu corno regra para a formacéo de adjetivos.

” (J.K.) Neslc caso, a crianga russa liga prefixos conhecidos, como “pri-”, que pode transmitir o
sentido de uma agdo incompleta ou de an ta duracdo, bem como a agdo de chegar a, e, no segundo
exemplo, o prefixo “vy-" que, no caso de um verbo de movimento, indica que um objeto ou pessoa
desapareceu apenas momentaneamente.

" (J.K.) Neste caso, a crianga ligou o sufixo “'nik" que aprendera que, como regra, significa alguém
que faz aluuma coisa Esse sufixo equivale ao sufixo inglés “-er” [ou ao sufixo portugués “-eiro” -
1,1.0.].

w (J.K.) Cf. também Vygotsky (1986, pp. 97-101) e A Luria (1976, pp. 48, 50), onde também se
discutem os experimentos de Ach para desenvolver conceitos e classificacbes em criangas peque-
nas, por meio de palavras criadas artificialmente
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como ferramentas auxiliares. Obteve éxito em seus experimentos e, na verdade, teve a
oportunidade de observar em laboratorio de que modo uma crianga elabora novos con-
ceitos com a ajuda de palavras auxiliares (Ach, 1905, 192-1).

Os experimentos foram montados da seguinte maneira. E colocada diante da
crianca uma fileira de figuras que diferem entre si por trés ou quatro tragos distinti-
vos: consistem de diversas formas (cubos, cilindros, pirdmides, etc.), tamanhos (gran-
des ou pequenas) e pesos (pesadas e leves). Estava incluida na tarefa do experimento
a elaboracdo de algum novo conceito ainda ndo-existente para a crianga (por exem-
plo, o conceito de objetos grandes e leves, de objetos pequenos e pesados, e assim
por diante). Ach desenvolveu esses conceitos com a ajuda de palavras criadas artifi-
cialmente. A crianga pegava um dos objetos (digamos, um cilindro grande e pesado)
e nele lia um rétulo que continha uma silaba sem sentido, tal como “ras”. Ela pro-
nunciava essa palavra ao erguer outros objetos que tinham formas diferentes, mas
caracteristicas semelhantes. Outro objeto (por exemplo, um dos pequenos e leves)
ele chamou de “gatsun” e repetia essa palavra ao erguer objetos que possuiam as
mesmas caracteristicas. Finalmente, deu o nome provisorio de “fai” aos objetos gran-
des e leves e de “taro” aos pequenos e pesados. Atarefa dacrianca acarreta necessa-
riamente, primeiro, desviar sua atencdo dos atributos individuais do objeto e, depois,
aprender, com a ajuda das palavras propostas, a selecionar do lote geral de objetos
as formas que possuem uma combinacgéo particular desses atributos.

Em condig0es artificiais como essas, foi possivel investigar até que ponto a
crianca era capaz de elaborar novos conceitos e até que ponto as palavras a ajuda-
vam nessa tarefa.

Os experimentos de Ach dividem-se em duas séries: primeiro, a crianga apren-
de 0 nome de cada um dos objetos, a seguir as inscricdes com 0s “nomes” sdo remo-
vidas e a crianca deve selecionar da série os objetos com os nomes “ras”, “fal”,
“taro” e “gatsun”. Certamente, reforcar todas essas combinac¢des por meio da me-
moria puramente mecanica resultou impossivel e aresolugdo bem-sucedida da tare-
fa demonstrou que realmente fora elaborado um novo conceito apropriado.

O experimento mostrou que poucas das criangas eram capazes de dominar essa
tarefa e, por outro lado, que poucas eram capazes de domina-la com igual facilidade.

Esses experimentos, que por vezes podem parecer muito artificiais e afastados
da vida, tornaram clara uma coisa: mostraram como a crian¢a, com a ajuda de uma
palavra arbitraria, podia construir um novo conceito e dominar uma tarefa que nao
teria sido capaz de dominar sem essa ferramenta artificial. A linguagem, neste caso,
toma-se o instrumento do pensamento e, mais ainda, é um instrumento de reforco,
um instrumento mnemotécnico.

Este Gltimo processo desempenha papel significativo na vida da crianga. O
treinamento escolar que proporciona intensa estimulacéo para o desenvolvimento da
fala® produz também, ao mesmo tempo, uma série de mudangas essenciais na mente

(A.L.) Estendi-me sobre esse aspecto alhures: A Euria, Fala e intelecto no desenvolvimento da
crianga (1928) e hala e intelecto da crianga camponesa, urbana e sem lar (1929a)
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dacrianca. Enriquecendo o vocabulario, a fala que foi aprendida, e por meio da qual
seconstruiram os conceitos, também alterou o pensamento da crianga; deu-lhe maior
liberdade; permitiu-lhe operar com uma série de conceitos que anteriormente eram-
Ihe inacessiveis. A fala tornou possivel maior desenvolvimento de uma nova logica
que, até entdo, sd existia na crianga em estagios iniciais. Além disso, funcdes tais
como a memdria mudaram acentuadamente a partir do momento em que a fala co-
mecou a dominar o comportamento da crianga. Tem sido constatado com bastante
precisdo que, na idade escolar, a meméria visual pictogréfica evolui para memoria
verbal. Se, na idade pré-escolar, a memoria de objetos visuais ndo era mais fraca,
mas até mais forte do que a memoria de palavras, agora o quadro se altera radical-
mente e a crianga em idade escolar geralmente comecga a adquirir uma memdria de
natureza verbal. As palavras e as formas logicas comegam a desempenhar o papel de
ferramentas decisivas para a rememoracao. Por essa época, vai desaparecendo o
tipo de miraculosa memoria visual pictografica, conhecida pelo termo adetismo e
que domina os primeiros anos (c a respeito da qual falamos anteriormente).

A fala assume o comando; torna-se a ferramenta cultural mais utilizada; enri-
quece e estimula o pensamento e, por meio dela, a mente da crianga é reestruturada,
reconstruida. Os mecanismos da fala, que previamente eram expressos com toda a
nitidez, no primeiro periodo de fala ativa (naquele “periodo de acumulacao inicial™)
mudam agora para fala interior, inaudivel, a qual se torna uma das mais importantes
ferramentas auxiliares do pensamento. Na verdade, quantas tarefas intelectuais com-
plexas e sutis permaneceriam sem solucao se ndo possuissemos a fala interior, gra-
cas a qual o pensamento é capaz de adotar formas claras e precisas, e gragas a qual
tornam-se possiveis as investigagdes preliminares, verbais (ou antes - intelectuais)
da deciséo individual, bem como seu planejamento preliminar.

Se, segundo a classica analogia de Marx, o arquiteto, diferentemente da abe-
Iha, constroi suaestrutura primeiro pensando-a e produzindo projeto e calculos para
ela, entdo em grande medida devemos essa enorme superioridade do intelecto sobre
0 instinto ao mecanismo da faia interior. No ser humano, os mecanismos da fala
estdo longe de desempenhar somente um papel de reacGes expressivas. Esses (meca-
nismos) diferem de todas as demais rea¢des por desempenharem um papel funcional
especifico: suaacéo transforma-se na organizacédo do futuro comportamento da per-
sonalidade. E, de fato, as formas culturais superiores da atividade intelectual séo
alcancadas pelo planejamento verbal preliminar do homem.

Passando de fora para dentro, a fala constituiu a funcédo psicolégica mais im-
portante, representando 0 mundo externo dentro de nos, estimulando o pensamento e
também, como acreditam varios autores, langando os alicerces para o desenvolvi-
mento da consciéncia.

Essas formas primitivas da atividade de fala da crianga que ja mencionamos -
todo esse periodo da tagarelice e dos “monologos coletivos” - tudo isso constitui a
preparagdo para os estagios de desenvolvimento quando ela (a fala) se torna o meca-
nismo essencial do pensamento. Somente neste Gltimo periodo é que a fala passa de
um dispositivo externo, aprendido, para um processo interno, e 0 pensamento huma-
no adquire novas e vastas perspectivas de ulterior desenvolvimento.
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O ESTAGIO DH DESENVOLVIMENTO CULTURAL DA CRIANCA

Asobservagdes que acabamos de apresentar convencem-nos de que € absoluta-
mente impossivel reduzir o desenvolvimento da crianga ao mero crescimento e
maturacdo de qualidades inatas. Como dissemos anteriormente, no processo de de-
senvolvimento, a crianga “se re-equipa”, modifica suas formas mais basicas de adap-
tacdo ao mundo exterior. Esse processo se expressa, antes de mais nada, por uma
mudanca a partir da adaptacéo direta ao mundo, utilizando capacidades “naturais”
dotadas pela natureza, para outro estdgio mais complexo: a crianga ndo entra jme-
diatamente em contato com o mundo, mas primeiro elabora determinados dispositi-
vos e adquire determinadas “habilidades”. E preciso alirmar que a crianga comeca a
usar todo tipo de “instrumentos” e signos como recursos e cumpre as tarefas com as
quais se defronta com muito mais éxito do que antes.

Contudo, seria errado pensar que todo esse processo reduz-se a uma acumula-
cao gradual e evolutiva de técnicas e praticas complexas, ao crescimento das habili-
dades, e que a diferenca entre uma crianca de 4 anos e outra rle 8 anos reduz-se
apenas a capacidade culturalmente adquirida desta Gltima de controlar as ferramen-
tas do mundo externo e seus proprios processos comportamentais de um modo me-
Ihor e mais desenvolvido.

Tendo observado a crianga no processo de seu desenvolvimento natural e, a
seguir, colocando-a em condicGes experimentais artificiais e “sondando” da maneira
mais detalhada possivel todas as suas manifestacGes individuais, estamos convenci-
dos de que o comportamento da crianca apresenta diferencas qualitativas importan-
tes em diferentes idades. Comoja mencionamos, essas diferencgas tém raizes ndo sé
em mudancgas puramente fisiologicas, como também numa capacidade diferente de
usar diversas formas culturais de comportamento. De maneira mais sucinta, pode-
mos dizer que a crianca atravessa determinados estagios de desenvolvimento cultu-
ral, cada um dos quais se caracterizando pelos diferentes modos pelos quais a crian-
¢a se relaciona com o mundo exterior; pelo modo diferente de usar os objetos; por
formas diferentes de invencao e diferentes técnicas culturais, seja isso algum tipo de
sistema elaborado no correr do processo cultural, seja uma técnica inventada no
curso do crescimento e da adaptacdo da personalidade.

Lembremo-nos de como a crianga aprende gradativamente a andar Assim que
seus musculos estdo suficientemente fortes, comecga a mover-se pelo chdo do mesmo
modo primitivo que o animal, do modo de que foi dotado pela natureza. Rasteja de
quatro e um eminente psicélogo moderno disse que uma crianga muito pequena lem-
bra-nos um pequeno animal quadrdpede, algo semelhante a um “gato tipo macaco”
(Blonskii, 1926, p. 96). Esse animal continua por algum tempo a deslocar-se dessa
maneira primitiva. Contudo, poucos meses depois, comeca a erguer-se sobre 0s pés
e comeca a andar. Em geral, isso ndo acontece imediatamente. No comego, usa 0S
objetos a sua volta para se agarrar; vai abrindo seu caminho, agarrando-se na beira-
da da cama, na mao de um adulto, na mesa, arrastando-a atras de si e apoiando-se
nela. Em suma, seu modo de andar ainda n&o é firme; é-como se ainda estivesse
[ligado] “as muletas” de ferramentas externas que facilitam seu desenvolvimento.
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Passa mais um més e a crianga, tendo superado essas ‘muletas”, dispensa-as A
ajuda externa torna-se cada vez menos necessaria para ela; os objetos externos sao
substituidos por processos neurodindmicos internos em evolucdo. Kla desenvolveu
pernas fortes, firmeza suficiente e coordenagéo motora Alcangou o estagio do cami-
nhar perfeitamente formado

Javimos que o desenvolvimento de determinada fungdo passa por varias fases
tjue, como veremos, podem ser encontradas em quase todos os processos, desde 0s
mais simples até os mais complexos.

O desenvolvimento comegca com a mobilizagdo das fun¢fes mais primitivas
(inatas), com seu uso natural J1seguir, passa por uma fase de treinamento, em que,
sob a influéncia de condicGes externas, muda sua estrutura c comeca a converter-se
de um processo natural em um “processo cultural” complexo, quando se constitui
uma nova forma de comportamento com a ajuda de uma série de dispositivos exter-
nos. O desenvolvimento chega, afinal, a um estagio em que esses dispositivos auxi-
liares externos sdo abandonados e tornados inuteis e 0 organismo sai desse processo
evolutivo transformado, possuidor de novas formas e técnicas de comportamento.

Nossos experimentos com criancas pequenas deram-nos a oportunidade de
reconstituir esse processo de maneira detalhada e de registrar determinados estagios
mais ou menos claros, através dos quais o desenvolvimento da crianga passa inevi-
tavelmente.

Propomos alguma tarefa a crianga, que seja suficientemente dificil de cumprir.
Por exemplo, apresentamos a crianga um experimento simples que requer uma res-
posta de escolha. Nas condigdes desses experimentos, a crianga receberd estimulos e
cm resposta a cada um deles tera que realizar uma agdo condicional apropriada,
digamos, apertar esta ou aquela tecla de um piano. Produzimos aqui, em circunstan-
cias artificiais, as condicdes que exigem uma reacéo diferente a cada objeto do meio
ambiente em que vivemos e que constituem parte significativa de nosso comporta-
mento. Montamos experimentos com a crianga, que mostram como ela domina a
escolha numa série de possibilidades, como ela acaba sendo capaz de diferenciar
entre uma e outra agao.

Imaginemos que damos a crianga varias figuras, uma apds outra- um macha-
do, uma macd, uma carta, uma cadeira e assim por diante; como reacdo a primeira
delas, devera apertar uma tecla num pianinho de brinquedo, a outra, uma segunda
tecla, a seguir, a tecla seguinte, e assim por diante. Naturalmente, a tarefa de lem-
brar-se dessas instrucdes e executa-las, diferenciando uma tecla da outra, ndo é
tarefa facil para uma crianca, especialmente se oferecemos um conjunto de oito
estimulos diferentes.

Se apresentamos essa tarefa a uma crianga de cinco a seis anos, ela tentara
ataca-la com todos os recursos de que dispde. No sentido rigoroso da palavra,
ainda ndo utiliza nenhuma “técnica” especial. Em geral, decide lembrar-se das
instrucdes e cumprir a tarefa. Se, depois de algumas tentativas, a crianca ainda
ndo tem éxito em lembrar-se das instrug6es e realizar corretamente a acdo esco-
lhida, entdo ela recusa a tarefa e perde a esperanca de acertar, anunciando que
ndo pode executa-la.
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Se propomos a crianga 0 emprego de algum dispositivo artificial que facilitara
aexecucdo da tarefa, vamos convencer-nos de que nosso pequeno sujeito ndo so nao
consegue imaginar algum dispositivo artificial que o ajude, como ainda ndo sera
capaz de dominar qualquer recurso que lhe seja proposto. A fase em que essa crian-
ca se encontra pode ser caracterizada como ufase dasformas naturais de compor-
tamento, ou a fase primitiva. Seu trago essencial € que, em qualquer situacdo, a
crianca se adapta exclusivamente por meio das fungdes naturais que possui (p.ex., a
memorizacao natural de agdes isoladas); a idéia de que pode resolver dada tarefa por
um meio mais completo, utilizando algum tipo de técnica, usando funcionalmentc os
estimulos como signos, € uma idéia estranha a ela.

Na verdade, tentamos tomar mais fécil sua tarefa. Oferecemos a crianga uma
segunda série de figuras auxiliares e sugerimos que as use como marcadores coloca-
dos sobre o piano, diante das teclas apiopriadas. Podemos selecionar essa segunda
série de modo que cada uma delas (as figuras) faga lembrar uma das figuras da
primeira série, as quais funcionam como estimulos condicionados (a primeira série
apresenta um machado, a segunda, um menino cortando uma arvore; a seguir uma
macd e uma péra; uma carta e um navio; um besouro e uma borboleta; e assim por
diante). Dispondo-o0s numa ordem definida, colocando o marcador apropriado dian-
te de uma tecla definida, a cnanga pode substituir sua resposta natural, ainda que
muito complexa, por um processo artificial de adaptacdo que implica uma operacéo
mnemotécnica mediada. Desse modo, ela resolve com éxito atarefa Para isso, basta
que compreenda que os cartBes com figuras auxiliares que Ihe sdo apresentados
podem desempenhar um papel funcionalmente diferente como signos auxiliares e
que ela soO precisa estabelecer as ligagdes correspondentes entre eles e a primeira
série de estimulos.

A crianga na fase mais primitiva de desenvolvimento ndo consegue realizar
esta Ultima tarefa. De modo algum lhe ocorrera que os cartdes auxiliares oferecidos
possam realmente desempenhar algum papel, que possam ter algumarelagdo com os
cartdes de figuras da primeira série, que entre eles se possa estabelecer artificialmen-
te alguma ligacgdo que ajude a resolvera tarefa proposta, ou que seja possivel usa-los
COMO UM recurso para executar uma operagado psicolégica.

Uma crianga dessa fase so pode agir usando os recursos mais simples; como
muitos animais, até mesmo 0s superiores, a crianga ndo sabe como controlar funcio-
nalmente as ferramentas, como utiliza-las para resolver problemas psicoldgicos com-
plexos, e isso tem influéncia decisiva em seu comportamento.

Para desenvolver-se além disso, a crianga deve passar desse estagio natural
para um estagio mais complexo de comportamento; deve ampliar suas capacidades
naturais; assim que tiver aprendido a utilizar-se de instrumentos, passara do estagio
natural para o estagio cultural. Tentaremos montar esse tipo de experimento com
uma crianga um pouco mais velha. Propomos problema analogo a uma crianga de
entre seis e sete anos. N&o se lembrando diretamente de nossas instrucdes, ela se
volta prontamente para os signos auxiliares, se os oferecemos a ela. E bem verdade
que, com o uso dessas figuras auxiliares,ela decide, sem compreender precisamente
por que elas a ajudam, que é suficiente executar externamente uma operagdo bem-
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sucedida - colocar cada signo diante das teclas de modo que o problema seja resol-
vido e que, assim, ela se lembre automaticamente quando apertar aquela tecla. Ten-
do colocado algum tipo de marcador, ela ndo se preocupa mais em lembrar-se: esta
ingenuamente convencida de que “o marcador se lembrara por ela”. Depois de colo-
car adequadamente um prego diante da tecla, um de nossosjovens sujeitos do expe-
rimento chegou a anunciar, com seguranca, que “o prego se lembraria” e que ndo ha
motivo para terminar a tarefa.

Essa disparidade entre usar determinado dispositivo e compreendé-lo, essa con-
fianga ingénua na eficiéncia de um signo desse tipo, em si e por si mesmo, e a
compreensdo de seu significado sem conhecimento de seu uso, sdo tragos caracteris-
ticos desse estagio do desenvolvimento cultural da crianga. Pudemos observar como
a crianca pega um objeto que ndo tem ligacdo alguma com o estimulo e o coloca
diante de si “para se lembrar”. Além disso, muitas vezes a crianga pega uma porcao
de objetos idénticos (pregos, penas, etc.) e os dispbe antecipadamente diante de cada
tecla, sem qualquer tentativa de ligar cada uma das marcas com o estimulo apresen-
tado. Ela acredita ingenuamente na adequacdo dessa acdo puramente externa.

Tudo isso nos levaa crer que a crianga vivencia uma fase especial de desenvol-
vimento cultural - fase que implica uma atitude ingénua em relagéo a todas as ope-
racOes culturais externas: “magia”. Sob alguns aspectos, essa fase nos faz lembrar
varios tracos do pensamento do homem primitivo, que estd comecando a dominar
certas técnicas, mas ndo conhece seus limites e desenvolve toda uma estratégia ingé-
nua baseada numa compreensdo insuficiente dos mecanismos das operagdes que
realmente o ajudaram a adaptar-se a0 mundo exterior.

Em nosso experimento, pudemos produzir essa fase do desenvolvimento do
pensamento da crianca de forma relativamente pura. Contudo, podemos, na vida
real, observar muito amplamente os ecos dessa fase ingénua. Se procurarmos reunir
todas as técnicas amplamente utilizadas entre as criancas pequenas, ficaremos con-
vencidos de que essa “psicologia ingénua” freqlientemente € muito rica nas criangas.
Veriamos que, juntamente com as técnicas que realmente ajudam a crianca a domi-
nar certas tarefas, existem também os dispositivos que parecem apenas possuir a
forma d¢ dispositivos adequados, mas que, na verdade, baseiam-se no julgamento
primitivo da I6gica peculiar da crianca e de sua fé cega em todo dispositivo externo
do qual ainda ndo conhega o sentido.

Pode-se supor que essa atitude ingénua, primitivae inadequada, em relacdo aos
objetos e em relagdo a seus prdprios processos mentais, serd também encontradaem
outras areas da evolugdo da crianca (desenvolvimento do desenho, da escrita e da
contagem), e que essa atitude caracteriza toda uma fase da historia do comporta-
mento. Contudo, vamos dar mais um passo adiante e examinar o que caracteriza o
estagio evolutivo seguinte do comportamento cultural da crianga.

Se nessa primeira fase de desenvolvimento que acabamos de expor as criangas
ainda nao sabem usar eficientemente dispositivos externos, a seguir, a medida que se
desenvolvem gradativamente, comegcam muito rapidamente a compreender 0os meca-
nismos proprios de suas acdes. Comecam a utilizar-se desses mecanismos inteligen-
temente. Torna-se claro para elas que as figuras e marcas auxiliares s6 podem ajuda-
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las quando de algum modo vincularem esses signos com os estimulos apresentados.
A crianca comeca a compreender que nem toda marca pode prestar-lhe ajuda, mas
apenas algumas delas com as quais se pode estabelecer uma ligagdo com o estimulo.
As criangas param de olhar o marcador como um elemento que atua independente-
mente; evoluem para uma forma de comportamento nova e complexa, em que um
objeto auxiliar comeca a ocupar um lugar “secundario” funcional e Gnico.”5

Os meios “naturais” de resolver tarefas dificeis evoluem gradaiivamente para a
utilizacdo complexa de ferramentas; a fase cultural do comportamento amadurece.
Ao estudar a memoria da crianga e realizar os experimentos que acabamos de apre-
sentar, podemos verificar de que modo se constitui gradativamente a capacidade de
utilizar esse tipo de signos auxiliares. A crianca de entre seis e sete anos so é capaz
de estabelecer a conexdo mais primitiva; sé pode fazer uso daquele signo que segu-
ramente, de maneira direta e imediata, a faz lembrar-se do estimulo. Assim, lembra-
se facilmente da figura da maca ligando-a a figura da péra (“porque séo gostosas”).
Diante da tecla apropriada, coloca a figura que, na experiéncia da vida real, esta
diretamente ligada ao estimulo a que deve reagir apertando aquelatecla. Entretanto,
mesmo com tudo isso, ainda ndo progrediu muito na aprendizagem de como utilizar
0s signos auxiliares. Basta que se dé a ela duas figuras que sejam de conteldos
muito distantes entre si, para que ndo seja capaz de empregar uma delas como ferra-
menta para lembrar-se da outra. Somente mais tarde se mostrara capaz ndo so de
usar diretamente dadas liga¢des, mas de imaginar ativamente as estruturas auxilia-
res. J& apresentamos um exemplo desse tipo de estrutura (ver a se¢do sobre o desen-
volvimento cultural da memoria); a crianca se lembra da palavra “pa” com a ajuda
de uma figura que representa pintinhos e explica que eles “cavocam com o bico,
como umapa”. Até mesmo coisas muito remotas sdo transformadas pelas criancas,
com surpreendente engenhosidade, em ferramentas de rememoracéo.

Apresentamos aqui apenas um exemplo de como uma crianca de entre 9 e 10
anos consegue manejar esse tipo de dispositivos externos. Apresentamos a crianga a
seguinte tarefa: a medida que for pronunciada cada uma das palavras, ela deve aper-
tar a mesma tecla cada vez. Para ajuda-la a lembrar-se, damos-lhe uma caixa cheia
de pregos, titas, penas, pedagos de tubos de borracha e outras miudezas desse tipo.
A crianca examina imediatamente essas coisas e comegamos n0sso experimento:

E dita a palavra “noite”, a crianca coloca um pedaco de tubo de borracha (explicagdo: “ai
dentro do tubo é escuro como a noite”); a palavra “mae”, a crianca coloca uma pena atraves-
sada diante da tecla (“Esta é a mée deitada e dormindo”); a palavra “floresta”, a crianga pega
um prego e o coloca inclinado (“cortaram a arvore na floresta - e ai esté ela, caida ai”); a
palavra “escola”, a crianga pega um tubo macigo (“aqui é como uma casa, e ai as criangas
estdo estudando”). Desse modo foram dadas oito palavras e, a cada uma delas, a crianga devia
apertar uma nova tecla Depois de uma apresentagdo rapida das palavras-estimulo e da colo-
cagdo adequada dos signos, a crianca responde sem um Unico erro e num intervalo de tempo
quase desprezivel para uma tarefa desse tipo.

(J.K.) Em outras palavras, torna-se parte de um “segundo sistema de sinais”, para empregar as
palavras das Ultimas obras de Pavlov
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No experimento seguinte, sdo dadas outras palavras para a crianca e esses mesmos signos sao
utilizados em contexto diferente, adquirindo novos sentidos (o tubo dc borracha a faz lembrar-
se da palavra “fumaca”, “porque a fumaga pode vir dali”, uma “pena” é usada como signo
para a palavra “remo” e assim por diante), e novamente acontece de a crianca ser capaz, de
resolver a tarefa dada sem nenhum erro

Naturalmente, todos os experimentos sobre os quais estamos agora falando
possuem as vezes carater muito artificial, mas julgamos que nos ajudam a explicar
0s mecanismos pelos quais funciona a mente tanto da crian¢a escolar quanto do
adulto cultural. De fato, nesses experimentos, embora artificiais e primitivos, so
trazemos a tona os dispositivos que cada um de nds utiliza e que acabam por impreg-
nar-se organicamente no comportamento de cada adulto cultural.

Nos experimentos que apresentamos, observa-se um traco interessante: acrianga
que repete o experimento muitas vezes, lembrando-se com a ajuda de marcas secun-
darias externas, em certo ponto do desenvolvimento comeca a recusar-se a utiliza-
las. Contudo, faz isso ndo por ndo ter amadurecido suficientemente para elas, mas
porque ja as superou. O que antes fazia com a ajuda de signos externos, comega
agora a fazer com a ajuda de signos internos que, para ela, substituem perfeitamente
0s signos externos que aprendeu. A crianca que antes se lembrava com a ajuda de
figuras externas, comeca agora a lembrar-se com a ajuda de um sistema interno,
planejando e ligando o material a sua experiéncia anterior, de modo que as imagens
internas, ocultas ao olhar de quem esta de fora e que se mantém perpetuamente na
memoria, comegam a desempenhar o papel funcional auxiliar: servem como elo in-
termediario para a rememoracao.

Desse modo, 0s processos neuropsicolégicos, enquanto se desenvolvem e se
transformam, comecam a construir-se segundo um sistema inteiramente novo. De
processos naturais, transformam-se em processos complexos, constituidos como re-
sultado de uma influéncia cultural e como efeito de uma série de condic¢des - antes de
mais nada, como resultado de interacdo ativa com o meio ambiente.

Uma crianca pequena ndo consegue resolver problemas complexos da vida real
por meio de adaptagdo natural direta; s6 comega a utilizar caminhos indiretos para
resolver esses problemas depois que a escola e a experiéncia tiverem refinado o
processo de adaptagdo, depois que a criancga tiver adquirido técnicas culturais. Em
ativo confronto com o meio ambiente, desenvolve a capacidade de utilizar coisas do
mundo exterior, como ferramentas, ou como signos. De inicio, o uso funcional des-
sas coisas possui Um carater ingénuo, inadequado, subsequentemente, a crianca pas-
sa aos poucos a domina-las e, finalmente, as supera, ao desenvolver a capacidade de
utilizar seus préprios processos neuropsicoldgicos como técnicas para alcangar de-
terminados fins. O comportamento natural torna-se comportamento cultural; técni-
cas externas e signos culturais aprendidos na vida social tornam-se processos inter-
nos.

Paraempregar uma metafora, podemos dizer que temos aqui 0 mesmo proces-
so que ocorre durante atransicao do estagio natural para o estagio cultural de explo-
racao do solo. No inicio, a terra produzia tanto quanto permitiam as condi¢des natu-
rais (sua qualidade, o tempo, a germinacdo de sementes ao acaso); com 0 manejo
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cultural e novas condicdes - fertilizantes, desenvolvimento de melhores ferramentas
e conservacdo ela comegou a dar colheitas cada vez maiores e, gradativamente
(sob prolongada acdo cultural), a prépria terra se alterou e mostrou ter-se adaptado
a produgdo maxima.

Se é assim, se mesmo a agricultura, tdo infinitamente dependente de fatores
naturais, pode ser abordada a partir da influéncia transformadora da economia cul-
tural, maior atencdo ainda se deve dar a esse processo quando se comeca a falar
sobre comportamento humano.

Dado o estado contemporaneo de nosso conhecimento hoje em dia, estudar o
homem como uma criatura que permaneceu inteiramente com as mesmas qualidades
essenciais que recebeu danatureza- ainda que multiplicadas - significa cometer um
grande erro.

O homem ¢ uma criatura social, e as condi¢des socioculturdis o modificam
profundamente, desenvolvendo toda uma série de novas formas e técnicas cm seu
comportamento: um estudo consciencioso dessas caracteristicas constitui a tarefa
especifica da ciéncia da psicologia.

DEFECTOLOGIA E PSICOLOGIA

O ponto de vista que temos procurado desenvolver permite que abordemos, a
partir de perspectivas completamente novas, aquelas criangas cujas deficiéncias fisi-
cas as colocaram em condiges particularmente desvantajosas e que sdo chamadas
de “fisicamente defeituosas”17.

Ao estudar os fisicamente defeituosos, os psicélogos tém procurado em geral
responder a pergunta: até que ponto sua capacidade mental foi danificada e o que
exatamente conservaram do repertério usual da crianca sadia? Em geral, esses psi-
cologos limitaram-se as “caracteristicas negativas” da crianca fisicamente defeituo-
sa e, em parte, estavam certos na medida em que a questdo em pauta era o estudo do
destino das fun¢des com que a crianca nasce neste mundo e que acabam sendo ad-
versamente afetadas na crianca fisicamente deficiente - na crianca cega ou surdo-
muda.

Porém, permanecer no nivel dessas “caracteristicas negativas” &, por certo,
impossivel: isso significaria desprezar o mais essencial, desprezar aquilo que é par-
ticularmente de interesse do psicdlogo. Paralelamente as “caracteristicas negativas”
de uma crianca defeituosa, € necessario também criar suas “caracteristicas positi-

vas.

(J.K.) O termo defeituoso é comumente usado, ainda hoje, na antiga Unido Soviética para rotular
criangas que, nos Estados Unidos, seriam chamadas de fisicamente deficientes ou fisicamente inca-
pacitadas. No inicio do século XX, quando esse termo era usado por certos psicélogos e especialis-
tas, ndo se considerava que fosse um termo depreciativo. Para ser fiel a pratica cultural e social
soviética, decidiu-se manter esse termo (ver também Vygotsky, no prelo)
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Na verdade, o cego ou o surdo-mudo ndo poderiam viver se ndo compensassem
suas deficiéncias com alguma coisa. Seu defeito fisico impede-o de adaptar-se bem.
A essa altura, um mecanismo singular c especial se imp6&e: ocorre a compensacéo do
defeito. No correr da experiéncia, a crianca aprende a compensar suas deficiéncias
naturais; com base no comportamento natural defeituoso, técnicas e habilidades cul-
turais passam a existir, dissimulando e compensando o defeito. Elas tornam possivel
enfrentar uma tarefa inviavel pelo uso de caminhos novos e diferentes. O comporta-
mento cultural compensatdrio sobrepde-se ao comportamento natural defeituoso.
Cria-se uma “cultura do defeito” especifica: além de suas caracteristicas negativas,
apessoa fisicamente deficiente adquire caracteristicas positivas.

Em nossa opinido, € isso pois que o psicologo deve primordialmente estudar.
Recentemente, devido a toda uma série de projetos de pesquisa, 0 quadro dessas
“caracteristicas positivas” de uma condicdo de deficiéncia e seus mecanismos basi-
cos comegam a se tornar cada vez mais claros para nds.

Ja em 1905, o psicélogo alemdo Alfred Adler langou os fundamentos de uma
tese original sobre a personalidade, que apenas agora estamos comecando a inter-
pretar de modo suficientemente objetivo e cujos aspectos individuais nos esclarecem
muito a respeito do desenvolvimento da mente e comportamento da crianca fisica-
mente defeituosa.

Adler, na época médico de doengas internas, surpreendeu-se com o fato de que
pacientes que sofriam de grave defeito em algum érgdo eram capazes, apesar disso,
de superar seu defeito. Um fendmeno simples e um fato muito conhecido vém em
apoio a essa observacdo: quando um dos 6érgdos duplos (pulmdes, rins, até mesmo
maos) ficam doentes, seu funcionamento é assumido pelo outro 6rgdo “dublé”.3
Contudo, em nimero muito grande de casos, isso ocorre segundo esquema muito
mais complicado. De fato, muitos dos 6rgdos de nosso corpo ndo tém par; muitos
sdo afetados de maneira completa e sua funcéo total se mostra afetada. 1sso acontece
especialmente nos casos em que a funcdo do 6rgao nao é totalmente interrompida,
mas em que ela é apenas fraca de nascenga. Assim, muitas vezes temos uma fraque-
za congénita da visdo ou da audicdo, um defeito congénito do aparelho fonador
(fraqueza das cordas vocais, articulacdo confusa, etc ), e defeitos congénitos dos
sistemas muscular, sexual, nervoso e outros.

Por outro lado, como mostrou Adler, as pessoas podem nao s6 lutar contra
esses defeitos, compensando as fraquezas congénitas, mas freqlientemente até mes-
mo “supercompensando-as”: pessoas que nascem com audicao fraca tornam-se mu-
sicos, pessoas com incapacidade de visdo tomam-se artistas e pessoas com defeitos
de falatornam-se oradores. Um defeito pode ser superado exatamente como no caso
de Demdstenes, que, de uma pessoa com lingua-presa, transformou-se em famoso
orador, tendo compensado em muitas vezes suas insuficiéncias naturais.

(A.L.) Constatou-se, em inimeras obras, que esse tipo de “substituigdo” pode ocorrer ate mesmo
com respeito aos hemisférios cerebrais. Quando os centros da fala do hemisfério esquerdo séo dani-
ficados, a fungdo da fala pode ser restaurada como resultado do desenvolvimento dessa fungdo no
hemisfério direito. Naturalmente, isso ocorre com dificuldades significativamente grandes, porque
ndo se trata s6 de “apertar um botdo”.
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Que curso toma a “supercompcnsagdo”?

O mecanismo basico da compensacdo e da supercompensacdo de um defeito
parece ser o seguinte: o defeito torna-se o centro da preocupacgdo do individuo e
sobre ele se constroi uma certa “superestrutura psicoldgica”, que busca compensar a
insuficiéncia natural com persisténcia, exercicio e, sobretudo, com certo uso cultu-
ral de sua funcdo defeituosa (caso seja fraca) ou de outras func¢Bes substitutivas
(caso totalmente ausente). Um defeito natural organiza a mente, dispbe-na de tal
modo que é possivel o maximo de compensacdo. E, o que é mais importante, cria
umaenorme persisténcia cm exercitar ¢ desenvolver tudo quanto possa compensar o
defeito em questdo. Como resultado disso, surge um quadro singular inesperado:
uma pessoa com visdo fraca que ndo lhe permite estar em condic¢Bes de igualdade
com os outros, fato que a toma inferior, concentra sua atencdo sobre esse defeito e
dirige toda sua atividade neuropsicoldgica para o defeito. Essa visao fraca desenvol-
ve uma capacidade especial de fazer o maximo uso da informacdao que recebe visu-
almente de modo a tornar-se uma pessoa cuja visdo seja central em seu trabalho -
um artista, um desenhista e assim por diante. Sabemos que ha, na historia, muitos
Uesses arusias semicegos, musicos com defeitos organicos de audigdo, que no fim da
vida ficaram surdos (como Beethoven), e grandes atores com vozes fracas ou dic¢éo
deficiente. Todas essas pessoas foram capazes de superar defeitos naturais e reorga-
nizar sua estrutura psicolégica, de modo que se tornaram grandes figuras exatamen-
te naquela area em que o caminho estava quase que totalmente obstruido. O que
ocorre é que um defeito que, antes de mais nada, deprime 0 estado psicolégico da
mente de alguém, tomando-o fraco e vulneravel, pode servir de estimulo a seu desen-
volvimento, até mesmo impulsionando-o para cima e tomando-o mais forte.

Desse ponto de vista dinamico, uma pessoa fisicamente defeituosa obtém néo
sO seu passaporte negativo, mas também suas caracteristicas positivas.19

Indaguemos, porém: em que consiste 0 mecanismo dessa compensacao de um
defeito? Serd simplesmente um mecanismo de transferéncia de fungéo, como se da
muitas vezes com as moléstias que envolvem um dos 6rgaos duplos?

H& um fendmeno que nos faz avancar em direcdo a resposta correta a essa
pergunta: esse fendmeno € a psicologia do cego.

Estudando a vida dos cegos, psic6logos se interessam ha muito tempo pela
questdo de como exatamente uma pessoa cega compensa sua debilidade natural.
Criou-se toda uma série de lendas sobre como os sentidos do tato e da audi¢do séo
incomumente refinados no cego. Tem-se dito que desenvolvem um novo e incomum
“sexto sentido” excelentemente afinado; contudo, um experimento cuidadoso pro-
porcionou resultados inesperados: verificou-se que nem o sentido da audi¢cdo, nem o
do tacto, nem qualquer outro érgdo dos sentidos representam qualquer fenémeno

(J K') Embora essa metafora e terminologia possam parecer bastante estranhas a ouvidos ociden-
tais, é tdo grande o papel desempenhado pelo passaporte interno na vida de todo cidaddo soviético,
especialmente se ete contém algumas caractensticas negativas, que também aqui optamos por dar
uma traducdo literal ao texto de Vygotsky.
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excepcional no cego, que ndo sdo absolutamente mais bem desenvolvidos do que na
média dos videntes (Birklen, 1924). Ao mesmo tempo, porém, nao € segredo para
ninguém que uma pessoa cega consegue, na esfera da audi¢do, tato e assim por
diante resultados significativamente melhores do que uma pessoa vidente.

A maioria dos autores que estudam os cegos resolvem essa posi¢do aparente-
mente contraditdria com a seguinte explicacdo: embora uma pessoa cega possua
orgdos sensoriais idénticos aos das videntes, desenvolve para si mesma uma capa-
cidade de utilizar esses 6rgdos de um modo que ultrapassa de longe essa capacidade
nos videntes. As sensagdes auditivas e tacteis que, numa pessoa vidente, permane-
cem adormecidas, sob o dominio de sua visdo, sdo mobilizadas pelo cego e utiliza-
das com um grau incomum de plenitude e sensibilidade. A atividade auditiva e tactil
surpreendentemente desenvolvida do cego nao resulta de uma acuidade fisioldgica,
inata ou adquirida, desses receptores, mas é produto “da culturados cegos”, resulta-
do de uma capacidade de utilizar culturalmente os demais 6rgaos dos sentidos; desse
modo, ocorre a compensacdo da deficiéncia natural.

Pode-se dizer que o cego muitas vezes possui dezenas de habilidades e técnicas
desenvolvidas que ndo observamos nos videntes. Basta que se examine a natureza
sutil e agil do movimento muitas vezes exibido pelos cegos e a analise incomumente
refinada das sensacdes percebidas por meio do tacto e da audicdo, para que se com-
preenda quais os caminhos que Ihe permitem compensar, pelo menos parcialmente,
sua incapacidade natural de adaptacdo. A audicdo e o tacto tornam-se o centro da
atencdo da pessoa cega, que domina o desenvolvimento de inimeras técnicas para o
uso maximo desses sentidos - para a pessoa cega, esses dispositivos se fundem com
a propria funcdo das percepgbes. Lembrar com a ajuda desses dispositivos e até
mesmo pensar com eles reestrutura as percep¢fes. Em conseqiiéncia desse processo,
temos cegos que, por meio do alfabeto Braille, 1éem rapidamente um texto a respeito
de mapas geograficos e que, por seus proprios caminhos, mostram-se capazes de
tomar-se membros plenos da sociedade. Basta lembrar a histdria conhecida de como
Helen Keller, surda e cega de nascenca, alcan¢ou um alto grau de educacéo, para
que se compreenda que uma influénciaracional e a introdugéo de dispositivos cultu-
rais podem reestruturar a mente, mesmo quando o desenvolvimento € gravemente
prejudicado por uma incapacidade fisica.

Analogamente, encontramos um circulo de “superestruturas culturais” na pre-
senca de outras formas de defeitos fisicos. Vemos frequentemente como, com um
defeito congénito especifico, determinada fun¢do comeca a desempenhar um papel
completamente diferente e novo, tornando-se uma ferramenta que compensa a inca-
pacidade existente. Assim, sabemos que, no caso dos surdos-mudos4) a mimica

4 (J.K.) Até muito recentemente, os surdos eram designados na Unido Soviética como “surdos-mudos”,
embora muitos surdos de fato aprendam a falar alguma coisa - objetivo principal da educagéo sovié-
tica contemporanea dos surdos. A mimica, termo usado para a linguagem natural de sinais desenvol-
vida entre os mudos, foi desestimulada na escola soviética e, embora haja atualmente algum interes-
se em restabelecer sua posicdo no sistema educacional, a controvérsia entre os oralistas e 0s que
difundem a linguagem de sinais é tdo acalorada na Unido Soviética quanto tem sido nos Estados
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comegaa adquirir uma funcdo completamente diferente. Ela [a mimica] deixa de ser
simplesmente um canal para a expressdo de emoc@es e torna-se um meio mais im-
portante de comunicacao, ainda que técnicas novas e mais completas - leitura labial
e leitura de dedos [dactilologia - J.K.] - tomem o lugar desse recurso mais primitivo
de expressédo e de contacto4l

Além disso, este exemplo pode convencer-nos do quanto cada “instrumento”
utilizado pelo surdo aperfeicoa, desenvolve e modifica sua estrutura psicolégica.
Estamos sem dudvida convencidos de que a cada uma das técnicas utilizadas
corresponde determinada estrutura psicoldgica. E absolutamente evidente que uma
pessoa surda que utilize exclusivamente a mimica para conversar com 0s outros tem
possibilidades limitadas de comunicacéo, de intercAmbio de experiéncia e informa-
¢do e, consequentemente, tem muito poucas possibilidades de ulterior desenvolvi-
mento e aperfeicoamento do intelecto. Quanto ndo aumentardo essas possibilidades
se ela passar para a linguagem dos signos4, tornando-lhe possivel transmitir cada
palavra, cada combinagdo de sons! Quéo incrivelmente se ampliara seu repertdrio
psicolégico! Como serd enorme o estimulo proporcionado ao desenvolvimento de
seu intelecto, agora enriquecido ndo sé por um numero significativo de novos con-
ceitos, mas, acima de tudo, por um método novo e significativamente mais abrangente
de interagdo com as demais pessoas! Finalmente, talvez se dé um salto adiante igual-
mente importante no desenvolvimento da pessoa surda, quando elaaprende a leitura
labial e, a partir dai, até mesmo a fala comum, que muitas vezes podera aperfeigoar,
ainda que ela mesma nunca a ouga. Uma vez tendo dominado essas “ferramentas”, o
surdo ingressa ho mundo das pessoas normais que ouvem e falam. Passa a ser pos-
sivel para ele entrar numa conversa com qualquer um e compreendé-lo. Para ndo
mencionar o enorme significado psicologicamente terapéutico dessa conquista, que
otira do isolamento, mudando completamente sua personal idade, tornando-o um ser
socialmente completo. Essa inclusdo num estrato social mais amplo abre imediata-
mente novas possibilidades para seu intelecto. Naturalmente, num sentido intelec-

Unidos. O préprio Vygotsky mudou de posicédo a respeito da linguagem de sinais, de inicio conside-
Tando-a prejudicial ao crescimento do pensamento abstrato e, posteriormente, considerando-a ferra-
menta essencial para a comunicacgdo e, pois, para o pleno desenvolvimento psicolégico da crianca
surda (cf. Fundamentals of Defectology, vol. 2, de Vygotsky, no prelo, e Galina L. Zaitseva, 1990,
“L.S. Vygotsky and Studies of Sign Language in Soviet Psycholinguistics™).

4 (A.L.) E interessante registrar que todas as formas antes mencionadas de fala sdo muitas vezes
preservadas pelos surdos e utilizadas para as diversas areas do que se quer transmitir, assim, as
criangas surdas-mudas usam com maior freqliéncia a leitura labial na comunicagdo com os adultos,
a leitura de dedos, na comunicagdo entre elas, e a fala mimica [linguagem de sinais] para a expres-
sdo de experiéncias emocionais.

(J.K.) Essa posicdo se modifica radicalmente nas obras posteriores de Vygotsky, em que ele comeca
a promover o “poliglotismo”; uma opinido mais positiva a respeito da “mimica” (linguagem de
sinais dos surdos) é expressa, por exemplo, nos artigos mais recentes sobre educacdo dos surdos, em
Fundamentals o f Defectology (no prelo).

£ (J K.) Embora a palavra “signo” seja utilizada alhures pelos autores com referéncia a qualquer ato
simbélico, aqui ela se refere primordialmente a linguagem escrita e falada, ndo se refere a lingua-
gem de sinais dos surdos. Tanto Vygotsky quanto Luriaempregam a palavra “mimica” para a lingua-
gem de sinais dos surdos.
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tual, dificilmente se podera comparar o surdo-mudo, capaz de ler labios, com o ser
primitivo que so se utiliza das ferramentas imperfeitas da mimica e de sons
inarticulados para interagir com 0s outros.

Ha ainda um outro exemplo simples que ilustra de que modo os defeitos fisicos
podem ser compensados por meios artificiais. Temos em mente os inlmeros casos de
ferimentos e amputagdes durante a guerra.

Todos esses casos caracterizam-se pelo tragco comum de que uma pessoa €
subitamente afastada do servico ativo, perde um dos membros e sd tera restaurada
sua normalidade com a ajuda de um membro artificial - com uma prétese. Aprender
a usar uma protese em lugar de uma médo ou de uma perna molda novamente em sua
esséncia o carater do comportamento desse individuo, e a “psicologia da protese”
que se difundiu durante a guerra evidenciou uma série de tragos associados ao uso
dessas maos ou pernas artificiais.

O alfabeto Braille dos cegos, a linguagem de dedos e a leitura labial dos surdos,
as préteses dos invalidos, tudo isso se torna atualmente objeto de estudo para a
psicologia, em igualdade de condi¢Bes com processos tais como instintos, habitos,
atencdo e emocdo. Essa expansdo da psicologia passa a ser essencial quando nos
voltamos para a histéria do comportamento humano e para o estudo de suas formas
culturais.

William James assinalou certa vez que a personalidade de um ser humano néo
termina nas pontas de seus dedos, mas na biqueira de seu sapato, e que seus sapatos,
chapéu e roupas fazem parte de sua personalidade tanto quanto sua cabega, cabelos
e unhas.

Essa posicdo é absolutamente indiscutivel se também decidirmos estudar as
formas culturais do comportamento da personalidade. A idéia de uma personalidade
cultural ultrapassa as fronteiras do organismo e um estudo dos habitos e roupas
culturais nos proporciona valioso material para a compreensdo do comportamento
humano.

Toda a historia do vestuario e da moda conta-nos como uma de suas principais
finalidades sempre foi realcar aspectos da figura, disfarcar deficiéncias fisicas e -
quando necessario - compensa-las. Basta langar um olhar sobre as memorias dos
séculos XV1 e XVII para que se encontrem inimeros exemplos desse tipo de modae
de pecas de vestuario individuais. O pregueado das luvas foi introduzido para ocul-
tar m&os de cortesdos desprovidas de atrativos; as faixas usadas pelas senhoras,
introduzidas como algo indispensavel na moda no inicio do século XIX, ajustavam-
se firmemente em torno do pescogo para dissimular feias manchas ali existentes.
Para aumentar a estatura, usavam-se saltos altos e, ao contrario, pés grandes oculta-
vam-se sob vestidos longos. Um talhe esguio ou uma forma ndo-desenvolvida com-
pensa-se com espartilhos, anquinhas, anaguas e assim por diante (especialmente
disseminados no final da Idade Média e no Renascimento). Seria dificil enumerar
todos os casos em que os defeitos fisicos foram compensados pela “estratégia do
vestuario”, quando ele era utilizado de maneira sistematica para embelezar e apri-
morar a identidade de alguém. Basta lembrar de todos os trajes militares que aumen-
tam a estatura e melhoram o aspecto, proporcionando uma aparéncia amedrontadora
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ou ameacadora. Isso comegou com os trajes de guerra dos indios e continua sendo
observado nos uniformes militares modernos. Basta lembrar-se disso para que nos
convengamos de que as roupas realmente fazem parte da personalidade e
frequentemente séo organizadas pelo contexto global a que pertencem.

N&o podemos desprezar ainda um outro dispositivo externo empregado com
muito éxito nos séculos XVIII e XIX para compensar deficiéncias e desviar a aten-
¢do de uma parte do corpo para outra. Referimo-nos aos “sinais” [no rosto], utiliza-
dos por mulheres elegantes dos ultimos séculos e que serviam como um dispositivo
artificial para atrair a atengéo.

Todas essas técnicas acima enumeradas podem resumir-se como ferramentas
externas para compensar deficiéncias naturais. Para sermos logicos, devemos men-
cionar que técnicas compensatdrias internas também suplementam essas técnicas
externas. O que dissemos sobre a formacdo dos tragos do carater aplica-se exata-
mente neste caso. E comum a compensacgio de uma fraqueza natural pelo modo de
falar incomumente alto, pelo comportamento provocativo e grosseiro, e isso funcio-
na como o comego de inimeros tracos caracteristicos de uma crianca dificil, de um
desordeiro e assim por diante. Sabemos que pessoas que parecem ser incomumente
cruéis, se vistas mais de perto acabam sendo delicadas; sua crueldade ndo passa de
uma mascara, sua falta de vontade muitas vezes se oculta sob a obstinacao.

As deficiéncias fisicas, bem como determinados defeitos psicoldgicos, muitas
vezes se compensam ndo s por métodos externos, mas também pela organizagéo e
orientacdo do carater de toda a personalidade.

N&o podemos olhar um defeito como algo estatico e permanente. Ele pde em
acdo e organiza grande numero de dispositivos que ndo s6 podem enfraquecer o
impacto do defeito, como por vezes até mesmo compensa-lo (e até supercompensa-
l0). Um defeito pode funcionar como poderoso estimulo no sentido da reorganizagdo
cultural da personalidade, e o psicélogo s6 precisa saber como descobrir as possibi-
lidades de compensacdo e como fazer uso delas.

RETARDO E TALENTO

A opinido expressa nestas paginas obriga-nos a reexaminar nossas relagdes
com a questdo extremamente importante da pedologia moderna43 a questdo do “re-
tardo” edo “talento”. Na verdade, esse tipo de investigacdo em estudos psicolégicos

(J.K.) A Kozulin (ver Vygotsky, 1986, p. xiv) traduziu esse termo com o sentido aproximado de
“psicologia educacional interdisciplinar”, termo que foi condenado em 1936 por um escaldo espe-
cial do Partido Comunista, devido a sua associagdo com os testes de QL que, na época, adquiriam
proeminéncia na Europa Ocidental e nos Estados Unidos. Muito embora Vygotsky usasse muitas
vezes o termo pedologia, como assinala Cole, ele desdenhava muito essa pratica (Cole et al., 1978,
p 10). Exposicdo mais alentada sobre esse termo encontra-se na Introducdo de Fundamentals of
Defectology (Vygotsky, no prelo)
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comegou ha muito tempo. Contudo, a moderna perspectiva sobre a crianca retarda-
da#4 pouco tem cm comum com as opinides correntes a que nos acostumamos.

Na verdade, o retrato que se faz de uma crianca retardada é em geral muito
simples. Ser retardado significa ser “estipido”. Uma crianga retardada ou, mais
precisamente, um débil, imbecil, ou idiolad* € alguém que possui um repertério
psicolégico deficiente, que ndo possui a memoria necessaria, a capacidade de per-
cepcdo adequada ou a inteligéncia adequada. Uma pessoa retardada é psicologica-
mente desvalida de nascenga.

Contudo, investigagdes mais cuidadosas sobre o retardo ndo confirmam intei-
ramente esse modo de ver.

Serd mesmo verdade que uma crianga retardada funciona sob todos os aspectos
em nivel inferior ao de uma crianga normal da mesma idade?

Consultemos as estatisticas. Um autor aleméo (Gelpke, 1904, citado em Troshin,
1915) realizou um exame detalhado da visdo em criangas com graus diversos de
retardo. Os resultados foram surpreendentes: a melhor visdo foi encontrada no gru-
po dos idiotas. Eis um resumo desses dados;

TABELA 3.2
Viséo dc criangas mentalmente deficientes
Ocorréncias Ocorréncias
de visdo normal de visdo acima do normal
Grupo (em %) (em %)
Idiotas 57,0 87,0
Imbecis -54,7 54,7
Retardados 43,0 54,3
Normais 17,0 48,0

Segundo esses dados, 0 percentual de visdo normal no grupo dos idiotas é 3
vezes maior que o da crianga normal e sua visdo acima da média esta 2 vezes acima
da norma (mais desvios-padrdo em ambos 0s casos). Além disso, a porcentagem de
visdo normal decresce regularmente ao passar do grupo dos idiotas para 0s grupos
com graus menores de retardo e para o grupo de criangas normais.8

(J.K.) Essa palavra do russo traduz-se literalmente como “atrasado”, termo freqiientemente utili-

zado, no inicio do século, com referéncia aos mentalmente retardados. Optamos, porém, por usar o
termo mais contemporéneo relardado.
&6 (J.K., V.G.) Existem trés categorias geralmente aceitas de retardamento na defectologia soviética
- débil, imbecil e idiota, assim arrolados conforme o grau de gravidade. Maior explicacdo sobre
essas categorias encontram-se na Introducdo a L.S. Vygotsky (no prelo). Fundamentalso fDefectology,
Collected Works, vol 2, e em James Gallagher (1974), Windows on Russia
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Conseqiientemente, com respeito a visdo, observamos o processo inverso do
que esperavamos: quanto maior o retardamento, melhor a fungéo fisioldgica basica
da vis&o.

Aproximadamente, o mesmo se pode dizer a respeito de outros 6rgdos de per-
cepcao, especialmente da audicdo. Com base em inimeros exames, o0s especialistas
chegaram a conclusdo de que a audicdo agugada em criangas retardadas ndo € em
nada inferior a norma. Assim, pode-se chegar a uma conclusdo interessante e algo
inesperada: esperdvamos encontrar nas criangas retardadas uma deterioracdo de to-
das as fungdes psicofisioldgicas e, ao mesmo tempo, observamos que sua base natu-
ral fundamental - a atividade dos 6rgdos dos sentidos - ndo estd em nada diminuida,
mas em Varios casos é realmente superior a norma.

A mesma surpresa nos esperava em pesquisas subseqiientes sobre a mente da
crianca retardada.

Estamos acostumados a pensar que todas as fungfes “intelectuais” sdo sem
duvida inferiores em todas as criancas retardadas. Contudo, com freqiiéncia, as crian-
cas retaidadas e imbecis nos espantam com sua mem@ria surpreendentemente agucada.
Temos conhecimento de incidentes em que se descobriu que uma crianca retardada
era capaz de lembrar-se mecanicamente de excertos suficientemente longos de um
texto sem demonstrar qualquer compreensao deie.

Isso, porém, nem sempre ocorria. Em casos em que o material proposto era
interessante e compreensivel para o imbecil, mas ndo suficientemente fixado de uma
maneira natural, quando se exigia um forte empenho para dominar esse material sua
memoriaresultava excessi vamente pobre, quase inexistente. Segundo Troshin (1915),
eminente autoridade no estudo de criancgas retardadas:

A linha fronteirica da memoéria ativa encontra-se entre o retardo e a norma. .. A memoria
natural estd acima da média enquanto a memdria artificial é quase zero. Tudo quanto seja
colorido pelo sentimento, que tenha relacdo com a personalidade e os interesses da crianga
retardada - tudo que pertenca de maneira imediata a suas experiéncias cotidianas e que nédo
exija qualquer esforco, tudo que a crianca retardada realmente necessita - tudo isso ela reco-
nhecer4d como normal; sua memdria recusa-se a funcionar, se houver algo incomum e incom-
preensivel, que exija um empenho desagradavel  (pp.683, 687, 688).

Seria dificil expressar melhor essa dualidade na atividade da memoria de uma
crianca retardada. SO conseguimos compreendé-lo de um Gnico ponto de vista: supo-
mos que a memoria natural de uma crianga retardada (exatamente como no caso da
visdo, da audicdo e de outras func¢des naturais) pode muitas vezes permanecer sem
ser atingida por sua incapacidade. A diferenca esta apenas no fato de que uma crian-
¢a normal utiliza racionalmente suas funcGes naturais e, quanto mais progride, mais
¢ capaz de imaginar dispositivos culturais apropriados para ajudar sua memoria.
N&o é o que se da com a crianca retardada. Uma crianca retardada pode ser dotada
dos mesmos talentos naturais de uma crianga normal, mas ndo sabe como utiliza-los
racionalmente. Assim, eles permanecem adormecidos, indteis, como peso morto. Ela
0S possui, mas ndo sabe como utilizar esses talemos naturais e isso constitui o
defeito basico da mente da crianca retardada Em conseqiiéncia, o retardo é um

228 /. S Vygotsky, A. K. /una



defeito ndo s6 dos proprios processos naturais, mas também do seu uso cultural.
Para combater isso, exigem-se as mesmas medidas culturais auxiliares.

Antigos pesquisadores entendiam isso muito bem e mais de uma vez o assina-
laram, dizendo que os defeitos no funcionamento superior de uma crianca retardada
consistem, antes de mais nada, de uma incapacidade de utilizar seus préprios recur-
S0S naturais:

Nem uma sé das capacidades intelectuais de um idiota pode ser considerada completamente
ausente, mas ele ndo possui a capacidade de aplicar livremente essas capacidades a fendme-
nos de natureza moral e abstrata. .. Fisicamente ele é incapaz, intelectualmente ele ndo sabe
como, psicologicamente ele ndo quer. Bastaria que ele quisesse para quefosse capaz e sou-
besse, mas a tragédia estd no fato de que ele ndo quer. (Seguin, 1903/1971, pp. 35-37)

Assim disse Seguin em seu livro intitulado Traitement moral, hygiene et
education des idiots et des autres enfants arrierés.

Antes de mais nada, vemos que ha uma posi¢do fundamental e correta subjacente
aessas afirmacGes profundamente verdadeiras, ainda que algo ingénuas. O fenéme-
no do retardo nédo é sé um fendbmeno de deficiéncia natural, como também, em gran-
de medida, um fendmeno de deficiéncia cultural - uma incapacidade de desejar e de
saber como.

Procuramos provar isso mediante um estudo experimental da memaria em crian-
¢as normais e retardadas.

Citamos anteriormente (ver se¢do sobre a aquisicdo de ferramentas) o exemplo
de uma crianca retardada que, diferentemente de uma crianca desenvolvida ou ma-
dura, ndo sabe como utilizar adequadamente as ferramentas de seu mundo interior,
ou como utilizar objetos fundamentalmente como recurso para a concretizacao siste-
matica de algum objetivo, preferindo empregar seus proprios esforgos naturais. Ve-
mos a mesma coisa em relacdo a memdria da crianga. Examinamos a memoria natu-
ral de criancas de diversas idades, desde pré-escolares até alunos da escola primaria
com diferentes niveis de desenvolvimento (desde os bem-dotados até graus variaveis
de retardo). A partir de todos os dados estudados, ficamos com a impressdo de que a
memoria natural (a marca mecanica deixada por uma série de palavras sugeridas)
variava somente de maneira muito insignificante conforme a idade e o talento global.
Na média, a retengdo do material flutuou entre 4,5 e 5,5 palavras entre 10. Além
disso, ndo percebemos distingdo significativa entre as criangas bem-dotadas e as
retardadas.

Entdo, o que é responsavel pela diferenca de memoria entre a crianca retardada
e a crianca bem-dotada? Tivemos a oportunidade de nos convencer de que essa
diferenca estd numa capacidade desigual de usar culturalmente a prépria memoria

Se uma crianga normal (e igualmente uma bem-dotada) era capaz de usar uma
série de dispositivos artificiais para ajudar a memoria e aumentar consideravelmente
sua atividade, uma crianga retardada, abandonada a si mesma, era quase incapaz de
usar esses metodos. Convencemo-nos disso com base no experimentoquejadescre-
vemos: demos a uma crianga uma série de cartdes com figuras e propusemos que ela
0s usasse para lembrar-se, enquanto selecionamos cada palavra que corresponde a
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cada uma das figuras (experimento descrito na se¢do sobre desenvolvimento cultu-
ral da memodria).

Os resultados proporcionaram-nos um quadro interessante da diferenga entre a
mente de uma crianga retardada e a de uma crianga bem-dotada.

Para ilustrar isso, observamos trés criancas de idades entre 10 e 11 anos. As
trés stio bem-dotadas: seu QI, segundo o teste de Binet, é significativamente acima
da média. Trés testes de memdria foram aplicados a cada uma dessas trés criangas.
Em primeiro lugar, pediu-se simplesmente que se lembrassem de uma série de pala-
vras que eram lidas para elas (meméria natural). Em outros dois experimentos, apre-
sentavam-se figuras ligadas a palavras, destinadas a ajudar a crianca a lembrar-se
da palavra. Essas duas Ultimas séries diferiam entre si do seguinte modo: na primei-
ra, apresentavam-se figuras as criancas, entre as quais podiam encontrar as que se
aproximavam do contetido das palavras dadas. A série final era algo mais dificil,
isto é, as palavras sugeridas ao sujeito tinham uma conexdo mais definida com as
figuras, e a crianca tinha que imaginar uma conexao artificial entre elas.

Eis os resultados da pesquisa feita com essas trés crian¢as4e:

TABELA 3.3
Meméria de criangas bem-dotadas

Memoria Coeficiente de

Nome Idade Ql Memoria cultural mem@ria natural
natural 1 n Média (em %)

Aleks T. 10,6 1,23 5 10 8 9 180
Grinia L. 10,2 1,27 6 10 9 9,5 159
Kostia D 10,9 1,36 4 8 6 7 175

Que significam esses dados sobre todas essas criangas?

Observamos que todas essas criangas possuem mem@ria natural média (4, 5e
6 entre 10 palavras). Contudo, quando lhes oferecemos a ajuda de figuras, isto &,
quando estudamos sua capacidade ativa de utilizar amemaria com a ajuda de dispo-
sitivos apropriados, vemos que o ndmero de palavras lembradas aumenta quase
duas vezes - elas se lembram, entdo, de 9 a 10 palavras. (Se o nimero de palavras
apresentadas fosse maior, teriamos conseguido chegar a resultados ainda mais signi-
ficativos.) Utilizando técnicas artificiais, a crianga aperfeigoa intensamente a capa-
cidade natural da memdria: neste caso, o aumento é de 170 a 200%. Apresentamos
a seguir uma amostra de um protocolo dessas séries:

(A L.) Introduzimos aqui varios casos apenas para mostrar a qualidade do material ilustrado.
Dados estatisticos detalhados encontram-se na obra de A M. Leontiev, a qual se originou dos estu-
dos do Laboratério de Psicologia da Academia de Educagdo Comunista.
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Segunda série:

Teixeira série:

Palavra Figura Resposta Palavra Figura Resposta
neve trend + floresta cogumelo
almoco cesta + casa banheiro
estudo lapis + chuva esponja +
jovem serra 1 reunido mesa +
roupa chapéu + flores cerejeira +
pai botas + asa besouro +
campo cebola + fogo sino (campainha) +
passaro pombo + verdade regador -
cavalo ferradura + telhado barril +
operario torneiro +

Ao examinar essa amostra, vemos que a criang¢a ndo toma as figuras acidental-
mente, mas cada vez escolhe a imagem que de certo modo estéa ligada a palavra dada,
as vezes ligando-as artificialmente.

Vamos ver agora de maneira mais detalhada como essas criancas ligam as
palavras com uma figura especifica e como elas mesmas explicam essa ligagdo:

Al T

A palavra dada foi “roupa”: ele escolhe a figura de uma “carteira”. Perguntado por qué, res-
pondeu: “porque a gente pOe a carteira no bolso”.

A palavra dada é “campo”: ele escolhe a figura de morangos silvestres (“Eles crescem nos
campos™).

A palavra dada é “reunido”: ele escolhe “campainha” (“Tocam uma campainha numa reuniéo,
quando h& muito barulho™).

A palavra dada é “verdade”: ele escolhe a figura “carta” (“Nas cartas vocé pode escrever de
tudo e ninguém a pode abrir [porque] ha um lacre”).

Hostia D.

A palavra dada é “roupa” Ele escolhe a figura em que ha uma escova. (“Pode-se escovar a
roupa”).

A palavra dada é “cavalo”. Ele escolhe a figura de botas (“N&o havia cascos, entdo ele pegou
algumas botas”).

A palavra dada é “jantar”. Ele escolhe a figura de uma faca. (“A gente pode cortar pdo com
essa faca”), etc.

Vemos que a crianga é bem-sucedida ao usar as figuras como dispositivos au-
xiliares. Querendo lembrar-se de uma dada palavra, na maioria das vezes escolhe a
figura que representa o tema que cai dentro da mesma categoria que a palavra dada
(jantar-faca, roupa-escova, reunidao-campainha). Além disso, constroi as vezes uma
ligacdo extremamente artificial e complexa; de modo algum reproduz [mecanica-
mente] a experiéncia anterior, mas combina intencionalmente cada elemento. (Ver-
dade combina com carta: como ninguém pode abri-la, pode-se escrever a verdade;
cavalo combina com botas, etc.)
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Uma crianca bem-dotada mostra-se capaz de usar ativamente sua experiéncia
anterior pondo em uso indmeros métodos que aperfeicoam seus processos psicoldgi-
cos naturais.

N&o é o que se observa em criangas retardadas.

Observamos agora quatro criancas da mesma instituicdo infantil, que sdo noto-
riamente retardadas: Katya K. com grave oligofrenia e trés outras com debilidade47.
Nds as fizemos passar por uma série de experimentos semelhantes e estudamos 0s
resultados:

TABELA 3.4
Meméria dc criancas retardadas

Memo6ria Coeficiente de
Nome Idade Qi Memoéria cultural memoria natural
natural | n Média (em %)
Katia K. 12,0 0,58 6 5 4 45 75
Vera B. 10,5 0,69 4 3 3 3 (75)
Kolia Sh. 11,4 0,56 5 4 0 2 40
Vania Ch 11,4 0,71 5 5 3 4 80

Vemos que, com essas criancas, o resultado é diferente. E bem verdade que a
mem@ria natural resulta a mesma para ambos os grupos de criangas. Nem o retardo,
nem o talento afetam sua memdria natural. Contudo, se compararmos 0s nimeros
que caracterizam sua memoria cultural, observamos grande discrepancia. Se, no
primeiro caso, temos uma aumento acentuado da meméria com a transicao para as
formas culturais da mesma, no caso das criangas retardadas o contrario é verdadei-
ro. As figuras a elas oferecidas como ajuda ndo s6 ndo as ajudaram, cemo ainda
interferiram, causando uma deterioracgdo da atividade de sua memdria. Ao invés do
coeficiente de 180 a 200% para a memdria cultural, que observamos nas criangas
bem-dotadas, obtivemos um coeficiente de 40 a 70 e 80%. Em outras palavras, a
crianca com a ajuda de figuras lembra menos do que sem elas. Os dispositivos cul-
turais oferecidos demonstram estar além da capacidade da crianca retardada. Ela é
capaz de usa-los, mas eles so as distraem do uso direto da memoria. Assim, a maior
diferenca entre criangas retardadas e bem-dotadas parece ser uma diferenga ndo nos
proprios processos naturais, mas em seu uso com dispositivos culturais.

(J K, V.G) A forma mais suave de retardo, que poderia ser considerada uma categoria de porta-
dores de distarbios de aprendizagem Essas criancas eram da Clinica Médico-Pedagogica de
NARKOMPROS (Comité do Povo para a Educagéo).
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De fato, vejamos agora como cada crianca se relaciona com as figuras ofereci-
das para ajuda-la. Eis um sumario do protocolo original de varios dos participantes:

Varna Ch., débil
Palavra Figura Resposta
neve lapis -
jantar botas
estudo ralador
martelo borboleta -
roupa tren6 *»
pai cesta -
campo morangos + “Eles crescem nos campos.”
jogo arco }
passaro faca -
cavalo ferradura + “As ferraduras estdo no cavalo.

Katia K., oligofrénica

Palavra Figura Resposta
neve treno +
almoco botas +
estudo morangos -
martelo alicate +
roupa cesta +
pai borboleta -
campo cebola i
jogo ferradura -
passaro relégio -
cavalo faca -

Vemos que essas criancas freqiientemente escolhem a figura acidental mente,
ndo fazendo qualquer ligacdo com a palavra dada. Assim, é natural que néo observe-
mos um aumento em suas capacidades de memoria. Nos dados apresentados, ndo
observamos as estruturas que foram utilizadas pelas criangas antes mencionadas.
Uma crianca retardada é incapaz, a maior parte das vezes, de compreender como
pode usar uma figura para lembrar-se de uma palavra “Neve é neve - sim, mas nao
ha nenhuma neve na figura.” N&do sendo capaz de fazer ativamente uma ligacédo entre
uma palavra e uma figura, ela procura uma representacdo mais facil e, ndo a encon-
trando, a maioria das vezes escolhe uma figura mecanicamente, independentemente
da tarefa que Ihe foi atribuida de fazé-la combinar com uma palavra dada. Quando
se pergunta a ela por que escolheu aquela figura, na maioria das vezes responde:
“porque gosto dela”. N&o se relaciona com ela como um objetivo, ndo percebe seu
papel funcional e ndo a utilizacomo um meio. Por isso, é perfeitamente compreensi-
vel que, na maioria dos casos, recorra a sua memdria natural e recorde a marca
mecanica deixada em sua memoria por aquilo que leu. Em suma, as figuras ndo a
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ajudam, muito pelo contrario, distraem-na de tal modo que os resultados séo piores
do que eram de inicio.

Apresentamos exemplos de pesquisas realizadas sobre memoria natural e cul-
tural ¢ discutimos o que constitui a diferenca entre criangas retardadas e bem-dota-
das. Pode-se supor que isso se aplica também a outras areas. A maior diferenga tem
suas raizes ndo s6 nos processos naturais inatos, como também na deficiéncia dos
dispositivos culturais, na incapacidade de cria-los e utiliza-los.

Em todos esses casos, os defeitos puramente bioldgicos aparecem junto com
esse fator que pode limitar e inibir a adaptacdo cultural da crianca.

Resulta que a diferencga entre a crianga normal e a retardada muitas vezes nada
tem a ver com as capacidades naturais de uma ou de outra, mas origina-se de um uso
diferente dessas capacidades naturais conjugadas com os graus variaveis do desen-
volvimento cultural dacrianga Tanto nos débeis quanto nos imbecis, esse desenvol-
vimento cultural é frustrado por defeitos reais no desenvolvimento do cérebro, en-
quanto a crianga atrasada,, carece de influéncia suficiente de seu ambiente cultural.
Porém, se no primeiro grupo vemos que a educacgdo ndo tem influéncia significativa,
e essa influencia muitas vezes encontra dificuldades constitucionais consideraveis,
mantemos um sadio otimismo relativamente a criangas retardadas numaescola nor-
mal: introduzindo na crianca certas técnicas culturais de comportamento, podemos
enfrentar com éxito o retardo da crianga ndo como um fato biolégico, mas como um
fendmeno de subdesenvolvimento cultural.

O que tomamos por talento inato excepcional numa dada area freqlientemente
ndo € nem mesmo o resultado de algumas qualidades inatas, mas antes produto do
emprego racional de dispositivos culturais e de consideravel capacidade de maximizar
0 uso dos recursos naturais da pessoa.

Essas capacidades naturais podem nem sequer diferir das capacidades médias
de uma crianca normal.

A pesquisa sobre calculadores® que Binet realizou pode servir de exemplo
disso. Binet submeteu atestes psicoldgicos pessoas tidas como eminentes calculado-
ras; essas pessoas eram conhecidas pela velocidade fantastica com que completa-
vam opera¢des matematicas e por sua capacidade de memorizar longas séries de
nUmeros.

O que achamos de téo surpreendente nessas pessoas Binet chamou de “a simu-
lacdo de uma memoria notavel”, e mostrou que ela consistia numa série de técnicas
que as mencionadas pessoas dominavam e por meio das quais conseguiam obter
resultados fantasticos com uma memdria apenas média.

O uso de técnicas racionais torna possivel que a atividade de qualquer dada
funcgdo alcance grande éxito e crie ilusdo de grande talento natural.

8 (J.K , V.G.) O sentido aqui talvez esteja mais pro6ximo da compreensdo moderna das criangas
incapazes de aprendizagem, ou de desenvolvimento lento.
44 (J.K, V.G.) Naturalmente, Luria tem aqui em mente os idiots savants
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lodos esses fatos levam-nos, naturalmente, a reavaliar nossa atitude para com
as formas inatas e adquiridas de talento e prop6em a questdo do “talento natural”
como um dos problemas atualmente mais importantes relativos a psicologia moder-
na.

A AVALIACAO DO TALENTO E OS PROBLEMAS DO
DESENVOLVIMENTO CULTURAL

No correr dos Ultimos anos, a medida e a avaliagdo do talento tém-se tornado
assunto de grande importancia pratica. A idéia, proclamada nos Estados Unidos e na
Franca no final do século XIX, de que é possivel expressar em nimeros o grau de
talento de uma crianga tem, nos ultimos 10 anos, conseguido encontrar formas
especificas de aplicacdo; atualmente, ndo s dispomos de uma série de sistemas
elaborados de testes como os temos empregado com éxito em escolas, clinicas ¢
no trabalho.

A idéia subjacente aos testes modernos de avaliagdo do talento é resumidamen-
te a seguinte: se dermos aos sujeitos uma série de tarefas, cada uma das quais rela-
tivas a uma dada atividade ligada a uma funcéo definida, e se depois dispusermos
essas tarefas em ordem de dificuldade crescente, sera natural que a pessoa mais
bem-dotada no tocante a fungéo dada seja capaz de resolver uma quantidade maior
de tais problemas ou de ser mais bem-sucedida em sua solug&o. Isso nos oferece a
oportunidade de expressar o grau de talento em nimeros relativos.

Todos os testes de talento baseiam-se nessa posicdo fundamental. Cada um dos
sistemas de aplicacdo difere somente em detalhes e técnicas de implementag&o dessa
idéia bésica.

Assim, o famoso sistema de um “perfil psicolégico” de Rosilimo® proveio de
um estudo dos picos no desenvolvimento de cada uma das funcdes (atengao, memo-
ria, vontade, rapidez, etc.), sendo esses picos expressos em unidades condicionais -
0 nimero de tarefas cumpridas. O resultado desse tipo de investigagdo é o “Perfil
Psicoldgico” que indica o pico de cada uma das fung¢des. Outro famoso sistema de
testes- o sistema Binet - procura dar uma estimativa sumaria do grau de desenvol-
vimento de uma crianca de determinada idade. Tendo observado que nem toda tarefa
pode ser resolvida por criancas de idades diversas, Binet escolheu um grupo de
séries de testes empineos, e cada uma delas era completada com facilidade por uma
crianga normal de determinada idade. Essas séries de problemas foram elaboradas
para criancas de 3, 4 e 5 anos, e assim por diante. Se acontecer de uma crianca de
uma dada idade ser retardada, entdo ela geralmente ndo resolve todos os problemas
do grupo de idade correspondente. Se, contudo, realizamos esse experimento com
uma crianca adiantada, bem-dotada, além dos problemas atribuidos a seu grupo de

5 (J K., V.G.) Ver também Vygotsky (no prelo), onde hda uma exposicdo mais aprofundada desses

sistemas de testes.
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idade ela é capaz também de resolver diversos problemas do nivel de idade seguinte.
Assim, o grau de seu desenvolvimento ou retardo é calculado empiricamente.

Por mais que essa teoria possa ser essencialmente sélida e confiavel, se a exa-
minarmos mais atentamente, a medida do talento por meio de testes levanta questdes
mais complexas.

De fato, que caracteristicas devemos procurar ao aplicar diferentes testes de
talento? O que exatamente produz o talento e 0 que geralmente se compreende por
esse termo?

Examinando mais atentamente os diversos sistemas para testar o talento,
convencemo-nos de que, freqlientemente, eles testam fun¢des completamente dife-
rentes de areas completamente diferentes. Pode-se dizer também que quase todos os
modernos testes de talento examinam as condicdes de funcdes fisiologicas e psicolo-
gicas inatas ou algo completamente diferente, ou seja, ¢ desenvolvimento de habili-
dades e a extensdo da informacdo possuida pela pessoa. O primeiro ciclo de proces-
s0s, como se supde, ndo esta sujeito a desenvolvimento, nem mesmo em nivel muito
baixo. Por isso, é muitas vezes importante testar a meméria natural, a visdo, a audi-
¢do, a velocidade de movimentos, os reflexos, etc. de uma pessoa. Por outro lado, o
nivel de conhecimento de uma pessoa esta, naturalmente, sujeito agrandes flutuacées
e é resultado de experiéncias mais ou menos ricas de contato prolongado e bem-
sucedido com o meio ambiente. Se analisarmos os dados recebidos, por exemplo,
como resultado dos testes de Binet, temos que reconhecer que, rigorosamente falan-
do, o que obtivemos € um material extremamente heterogéneo e que asomatotal, que
aparentemente reflete o crescimento intelectual da crianga, dissimulam fusdo
indiferenciada das capacidades naturais avaliadas com o conhecimento adquirido na
escola. De fato, a nomeagdo de cédulas e moedas, a enumeracgdo seqiiencial dos
meses do ano, a descoberta de rimas para palavras, e coisas assim, poderdo ser
evidéncia de talento de uma criancga de escola? Com base nesses dados, o que pode-
mosjulgar ndo € quéo grande, rigorosamente falando, € o grau de talento da crianga,
mas sim o quanto de conhecimento escolar ela adquiriu, quao grande ou pequeno é
seu vocabulario e assim por diante. Naturalmente, tudo isso pode estar dentro da
idéia amplamente conhecida de talento; ndo obstante, esta longe de esgotar essa
concepcdo. Afinal de contas, conhecemos casos e aspectos do talento que néo sdo
acompanhados de grande quantidade de conhecimento. Juntamente com a investiga-
cao sobre ariqueza da informacdo da crianga, devemos estudar também suas outras
capacidades que ndo tém ligacdo direta com o conhecimento que ela possui, mas que
desempenham papel importante em seu desenvolvimento cultural.

Por outro lado, acreditamos ndo ser absolutamente suficiente avaliar unica-
mente as caracteristicas naturais, inatas da personalidade.

Poderemos, sem um estudo mais aprofundado, rejeitar o funcionamento inte-
lectual de alguém que possui uma memoria natural muito deficiente? Podemos con-
siderar que nao é muito bem-dotado se, além de possuir memaria natural deficiente,
apresenta-nos baixos escores relativamente a outros processos: velocidade de rea-
¢do, precisdo de movimentos, atencéo e assim por diante? Parece-nos que seria erra-
do tirar essa conclusdo N&o podemos nos esquecer de que certas pessoas, indiscuti-
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velmente bem-dotadas, muitas vezes possuem capacidades naturais deficientes, que
uma deficiéncia natural ndo continua necessariamente sendo uma falha por toda a
vida de alguém, e que pode ser preenchida e compensada no correr da vida por
outros dispositivos artificiais. Até mesmo com uma memoria natural deficiente, o
talento cultural, como mostramos anteriormente, significa saber como maximizar o
uso dessa deficiéncia. Ao mesmo tempo, ha outros exemplos nos quais boas capaci-
dades naturais permanecem represadas.

Ao apurar o estado das capacidades inatas de uma pessoa, determinamos ape-
nas seu “ponto de partida” que, com o desenvolvimento cultural, pode produzir re-
sultados dessemelhantes.

O que constitui o desenvolvimento cultural e como devemos proceder para
defini-lo e avalia-lo com testes psicolégicos especificos? Considerando tudo quanto
foi dito, nossa resposta a essas perguntas torna-se por si s6 evidente. Consideramos
que o grau de desenvolvimento cultural de uma pessoa expressa-se ndo sé pelo co-
nhecimento por ela adquirido, mas também por sua capacidade de usar objetos em
seu mundo externo e, acima de tudo, usar racionalmente seus proprios processos
psicoldgicos. A cultura e 0 meio ambiente refazem uma pessoa ndo apenas por lhe
oferecer determinado conhecimento, mas pela transformacéo da propria estruturade
seus processos psicoldgicos, pelo desenvolvimento nela de determinadas técnicas
para usar suas proprias capacidades. O talento cultural significa antes de mais nada
usar racionalmente as capacidades de que se é dotado, ainda que sejam médias ou
inferiores, para alcancar o tipo de resultados que uma pessoa culturalmente néo-
desenvolvida s6 pode alcancar com a ajuda de capacidades naturais consideravel-
mente mais fortes.

O talento cultural significa, essencialmente, a capacidade de controlar seus
proprios recursos naturais; significa a criacdo e aplicagcdo dos melhores dispositivos
no uso desses recursos.

N&o é necessario pensar que o talento cultural seja um fendbmeno simples, esta-
tico; ele pode ter manifestacfes absolutamente diferentes. O talento numa area ndo é
necessariamente evidente em outra. Um musico que desenvolve atividade cultural
incomum numa area pode ndo possuir nenhum dos recursos que supomaos deva ter
um cientista. Também neste caso, uma pessoa com grandes talentos praticos possui
um conjunto de capacidades completamente diferente. No lugar do termo abstrato e
pouco utilizado talento global, propde-se o novo conceito de toda uma esfera de
“capacidades excepcionais” especiais.

Contudo, em todos esses casos, existe um fator comum. Ele se reduz & capaci-
dade maxima para utilizar as capacidades inatas de uma pessoa para a invencao de
técnicas internas e externas, estrutural mente simples e complexas, cada vez mais
novas, que convertem 0s processos naturais em processos culturais mediados, artifi-
ciais. Ha algo em comum na riquezae atividade desses dispositivos que nos oferece
a nocdo de “talento cultural”.

Naturalmente, essa nogdo assume um carater dinamico quando adquirida em
contato vivo como ambiente cultural: essas formacGes psicolégicas sdo produto da
influéncia social sobre o ser humano; sdo a representacdo e o fruto do ambiente
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cultural externo na vida do organismo. Toda pessoa tem essas formas, mas, depen-
dendo da historia de cada pessoa e da plasticidade variavel de suas capacidades
constitucionais originais, elas sdo ricamente desenvolvidas em uma pessoa e, em
outra, encontram-se em embrido. A tarefa do psicologo é estuda-las com precisdo
suficiente e determinar o coeficiente desse “desenvolvimento cultural” em cada um
dos individuos examinados. O programa de estudos sobre o talento individual deve
consistir do seguinte: primeiro, o grau de tendéncias naturais, o nivel de idade da
atividade neuropsicoldgica, toda a base da neurodindmica natural e, a seguir, 0 esta-
gio e a estrutura do processo cultural, o grau de informacéo e a riqueza das habilida-
des.

Em futuro ndo muito distante, serd possivel contar com outras investigacfes
psicoldgicas experimentais que nos proporcionardo tanto sistemas prontos para tes-
tar o desenvolvimento cultural quanto padrdes para identificar os tracos de desen-
volvimento cultural em criancas de diferentes grupos sociais, biologicos e etarios.

Estudar ndo so as caracteristicas inatas do homem, mas também as formas de
atividade neuropsicolégica que devem sua existéncia a influéncia cultural do meio
ambiente, fard com que seja possivel compreendermos melhor a crianga em nossos
jardins da infancia e em nossas escolas. Mais precisamente, permitira avaliarmos o
carater de seu desenvolvimento e aprendermos a fazer com que seu desenvolvimento
progrida cada vez mais pelo uso de influéncias culturais racionais.
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pré-légico versus légico, 10, 11, 12, 86, 87
fala menos o som, 195
influéncia sobre a linguagem, 118
primeiros estagios,25, 74, 200-201
auséncia de fala, 200
convergéncia com a fala, 201
falta de correspondéncia com a fala, 201
ndo-verbal nos macacos, 74
verbal, 18
Percepcdo, 146-150
de espaco, do animal, 55
de cores, ver Cores
dos primitivos, 146-150, 193, ver também Pri-
mitivos
direta versus mediada, 127
indiferenciada na crianga, 148
leis da percepcdo concreta, 197
Piaget, testes de, ver Experimentos e métodos
Plasticidade, 92
Primérias (capacidades inatas), 10
atividade, 21
conversdo em formas culturais, 207, ver tam-
bém Desenvolvimento
funcdes naturais inatas, 170, 231
maturagdo, 206
processos, 31
Primitivismo, 9, 82
atraso cultural, 90
Primitivos, 22, 93-121, ver também Comporta-
mento, Percepcdo
arte dos, 99-100
contagem, ver Operagdes numéricas

desenvolvimento fisiolégico, 90
fala, 108-121, ver também Linguagem; Linguas
primitivas
auséncia de conceitos gerais, 109, 118, 121,
137
especificidade do desenvolvimento, 121
natureza pictérica, 22, 112, 116
natureza visual concreta, 111, 118, 120
precisdo, 110
riqueza de nomenclatura, 108-110
memoria, 22, 93-108
natureza concreta, 93
topogréfica, 94
mentalidade, 11, 113, ver também Pensamento
do homem primitivo
viséo de cores dos, 90
Processos mentais superiores, ver Processos
psicolégicos superiores
Processos psicoldgicos superiores, 10, 26
atencdo cultural, 18, 192, ver tambhém Atencédo
evolucéo dos, 17
memo6ria cultural, 18, ver também Meméria
nos povos primitivos, 10
operagdes numéricas abstratas, 198, ver tam-
bém Operagdes numéricas
processos mentais mediados, 11
volicdo (vontade), 18
Psicologia, 140-144, ver também Desenvolvi-
mento
adulto, 140-141
em comparagdo com a crianga, 141-144
cegueira, 215
cultural, 32, 138
defectologia, ver Defectologia
do desenvolvimento, 120
etnogréfica, 37, 82
européia ocidental, 4
Escola de Wirzburg, 201
genética, 19, ver também Genética, analise
histérica, 82
ingénua, 138, 210, ver também Magia
Instituto de Psicologia de Berlim, 188, 197
mentalismo alemé&o, 4
neuropsicologia, 31
psicologia da personalidade, 214
tradicdo Vygotsky-Luria, 32
Psiquica,
energia, 3
realizacédo 3, 61, 68
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Psiquico
processo, 68

0

Qualitativas, diferencas, 28

R

Reflexo, 3, 19, 41-42, 57, 61, 64-72, 68-70. 79
condicionado, 3, 19, 41-42, 66, 68-70, 79
ligacdo com o intelecto, 61, 66

orientado por metas. 3, 64-72

unidade primaria de comportamento, 57

Regresséo, ver Involugdo

Relacbes sociais, 21

atividade conjunta no trabalho, 75
colaboragdo com os outros, 23, 29
experiéncia compartilhada dos macacos, 59
idéias coletivas, 85

vida social do grupo, 133

Zona de Desenvolvimento Proximal, ver De-
senvolvimento

Retardamento, 219-228, ver também Defeitos
atividade dual da memoria, 221-223
deficiéncia de dispositivos culturais com, 226
visdo, 220-221, ver também Sentidos

Revolugdo Russa (1917), 17

Segundo Sistema Simbélico, 30, 210

Sentidos, ver também Defeitos

acuidade dos, no homem primitivo, 88, 90, 91
atividade aumentada dos, na criancga retarda-
da, 221

Signos, ver também Dispositivos auxiliares;
Fala da crianga; Linguagem;

Primitivos, fala; Escrita

de externos para internos, 212

Sinal, tipos de, gestos, 27, 30, 114-116, 120,
217

252 /. M Vygotsky, A K /.tina

ideogramas, 116

linguagem de sinais

de cacadores primitivos, 120

de indios norte-americanos, 114-116

dos surdos (mimica), 27, 30, 217

segunda lingua, 114-116

origens sociais, 39
Surdez, ver Dispositivos auxiliares. Linguagem
de sinais

T

Técnicas, tecnologia do pensamento, 118, ver
também Dispositivos auxiliares; Operagdes
numéricas: ferramentas para contagem

Trabalho, 18, 75-78, ver também Principios
marxistas
ferramenta, pre-iequisito para o, 72
forma bésica de adaptagdo, 77
papel no processo de transigdo (do macaco para
0 homem), 75-76

Transferéncia, 17, 29, 30, 54, 62, 70

Treinamento, 41, 209
animais, 48, 69, 70
treinamento natural dos macacos, 60
capacidade sensorial treinada, 91
fase de treinamento, 207

\%

Voligdo, ver Processos psicolégicos superiores
Voluntério, controle, ver Comportamento
Vygctskiana, escola, 8

z

Zona de desenvolvimento proximal, ver Desen-
volvimento, Relagdes sociais
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LSVYGOTSKY
ARLURIA

Estudos sobre

A HISTORIA DO
COMPORTAMENTO:

O Macaco, o Primitivo e a Crianca

Vygotsky foi um “visitante do futuro” em seu tempo - uma
abordagem profética que s agora pode ser entendida e vem sendo
muito difundida, conforme exige sua contribuicdo importantissima as
diversas disciplinas cientificas. Embora escrito ha algumas décadas,
este livro é extremamente pertinente, em nossos dias, para
antropologos, psicologos e educadores, incluindo todos os
profissionais que trabalham com psicologia cognitiva,
neuropsicologia e psicanalise, os quais encontrardo em Estudos sobre
a histéria do comportamento: o macaco, o primitivo e a crianca uma
descrigdo irrefutavel de como se déa o desenvolvimento mental dos
individuos.

As idéias de Ley S. Vygotsky e de seu discipulo, Alexander R. Luria,
que tanto interesse despertam nos meios cientificos orientais e
ocidentais contemporaneos, baseiam-se, em linhas gerais, no método
genético ou de desenvolvimento e na importancia dada aos processos
sociais como estruturantes da mente humana.

Esta edicdo foi preparada por dois especialistas nesse campo - a Dra.
Jane Knox e o Dr. Victor Golod - que enriqueceram o texto com notas
explicativas, as quais facilitam o contato do leitor com o pensamento
dos autores e complementam a leitura, que transcorre como um
contato direto com Vygotsky e Luria.
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