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O senhor... mire, veja: o mais importante e bonito, do
mundo, € isto: que as pessoas nio estio sempre iguais,
ainda nio foram terminadas - mas que elas vio sem-
pre mudando. Afinam ou desafinam, verdade maior. E

o que a vida me ensinou. Isso que me alegra montio.

Jodo Guimardes Rosa
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PREFACIO

13 de marco de 2019, por volta das 9h da manhi, dois alunos egressos
de uma das escolas estaduais de Sdo Paulo, adentram suas dependéncias, que,
neste dia, contava com a presenga de, aproximadamente, 2.000 alunos. Sem
que ninguém percebesse, na hora do intervalo das aulas, retiram de suas mo-
chilas pistolas automiticas e passam a atirar nos que ali estavam. Munidos de
boa quantidade de munigio e de uma machadinha, assassinam a coordenadora
pedagégica, uma funciondria e colegas, alguns deles, conhecidos desde a infan-
cia por serem todos moradores do mesmo bairro, terem frequentado juntos a
catequese ou ainda realizado atividades escolares. O saldo dessa tragédia é de
nove mortos, incluindo os assassinos, e 10 pessoas gravemente feridas. Desse
episédio que comoveu o pais e 0 mundo, ficou para aqueles que presenciaram
as cenas de horror e as familias vitimas dessa violéncia, incluindo a dos estu-
dantes que a causaram, a dura realidade de que algo inusitado estava aconte-
cendo e que havia inaugurado um nivel de violéncia nunca visto em uma escola
do estado de Sdo Paulo.

O massacre de Suzano (SP), como assim ficou conhecido na ocasido,
tdo recente em nossa histdria, trouxe para mim e para a equipe de psicélogas do
Instituto de Psicologia da USP, que foi chamada para apoiar as vitimas, desde
as primeiras horas dessa tragédia, a necessidade de uma nova compreensio do
papel da Psicologia e da Psicologia Escolar. Tudo o que haviamos aprendido,
estudado e pesquisado estava posto em cheque, diante de uma situagio que
exigia formas de apoio e de acolhimento que levassem em conta a dor, o so-
frimento, a indignagdo, enfim os muitos sentimentos vividos, a partir de um
episédio dilacerante e desestruturante como esse.

Este episédio passou a nos fazer considerar, como psicélogos escolares e
educadores, cada vez mais, a necessidade de pesquisas que nos dessem respos-
tas a realidade escolar e buscar explica¢des para fatos que, como esse, passaram
a ser objeto de nossas a¢des. Como entender essa escola marcada por cenas de

desumanizagio? Seriam elas fruto da auséncia de politicas publicas que garan-
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tam os direitos bédsicos? Que praticas educacionais temos desenvolvido para
consolidar valores sociais e humanos?

Assim, essa Coletinea intitulada Violéncia na Escola: Enfrentamentos a
luz da Psicologia Histérico-Cultural, organizada por Sonia Shima Mari Barroco,
Graziela Lucchesi Rosa da Silva e Iracema Neno Cecilio Tada, nos convida
a conhecer pesquisas e proposi¢des trazidas por pesquisadoras que sio refe-
réncias na drea da Psicologia Escolar e Educacional sobre o tema da violéncia
escolar. O livro apresenta um conjunto de onze capitulos, dividido em duas
partes: Parte I — Fundamentos tedricos e metodologicos para os estudos da violéncia
na escola e Parte 11 — Considerages sobre estudos e proposices para o enfrentamento
a violéncia na escola. As pesquisas apresentadas foram realizadas em Programas
de P6s-Graduagio de trés universidades brasileiras: Universidade Estadual de
Maringd e Universidades Federais de Rondénia e do Parana.

Além de tratar de tema oportuno e necessirio, a coletinea tem também
um cardter original, ao analisar a temdtica da violéncia na escola a luz da Psico-
logia Hist6rico-Cultural. Sob esta perspectiva tedrica, apresenta importantes
elementos passiveis de serem analisados pelo método materialista dialético,
revelando a complexidade deste fendmeno social e a importincia dos enfrenta-
mentos, visando explicitar seus aspectos fundantes e formulando questdes para
elucidar aspectos da realidade escolar.

Outro aspecto a ser ressaltado é o cariter formativo da pesquisa, cujas
equipes sdo constituidas por pesquisadoras experientes juntamente com es-
tudantes de Graduagio e de Pés-Graduagio. Este formato de aprendizagem
possibilita um desenvolvimento mais amplo do tema, criando as condigdes
para a constituigdo de grupos de pesquisa potentes e engajados nas temdticas
que sdo consequéncia de uma sociedade neoliberal que reduz, diariamente, o
papel do Estado e a importancia das politicas publicas e da garantia de direitos.

A leitura dessa coletidnea torna-se, portanto, fundamental para psi-
c6logos, educadores, assistentes sociais, gestores, enfim, todos e todas que
se propdem a pesquisar e a atuar profissionalmente na Educagido Basica.
Fica o convite e os agradecimentos por conhecer este trabalho tio relevante

social e academicamente.
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Finalizo com um pensamento de Eduardo Galeano, um dos maio-
res escritores latino-americanos, que lutou toda a sua vida por uma visio
antiimperialista e anticapitalista e que nos diz “Somos o que fazemos, mas
somos, principalmente, o que fazemos para mudar o que somos”. Que ve-

nham as mudangas...

Sdo Paulo, 23 de margo de 2021

Marilene Proenga Rebello de Souza
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APRESENTACAO

A presente obra apresenta resultados de pesquisa interinstitucional
(2011-2017) e de estudos tedricos sobre a temdtica que sio desenvolvidos até
o presente momento (2021). A pesquisa interinstitucional, financiada pela
Fundagio de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico do Estado
do Parana (FA), teve como caracteristica o desenvolvimento de trabalho in-
vestigativo no 4mbito da Psicologia Escolar, referente a violéncia na Educagio
Bisica. Nela sdo apresentadas elaboragtes tedricas advindas de levantamentos,
andlises, intervencdes realizadas/os por docentes, estudantes e colaboradores
de trés universidades publicas: Universidade Estadual de Maringd (UEM/PR),
Universidade de Rondénia (UNIR/RO) e Universidade Federal do Parani
(UFPR/PR). Os estudos teéricos em curso sio vinculados a Programas de
Pés-Graduagio e a lida cotidiana de docentes e estudantes do ensino superior,
que estdo as voltas com a violéncia registrada em mapas da violéncia e no
modo como tem se dada a implementagio e a gestdo de politicas piblicas da
educagio, e de outras dreas — como as do meio ambiente, da seguranca publica
etc. Certo € que, nesses ultimos anos, essas politicas que buscam, de alguma
forma, a observa¢io dos direitos humanos ou dos direitos fundamentais tém
sido fortemente questionadas e negadas pelo governo federal, sendo isso um
fator propulsor a violéncia em suas diferentes formas de manifestagdo. Num
posicionamento avesso a essa negacio, a participagio de estudiosos que con-
tribuiram para debates e sinteses estimula a luta contra uma crise jd instalada
que apontava para o crescimento da desigualdade e da violéncia na América
Latina. Elas foram acirradas com a pandemia da Covid-19, cujo primeiro caso
foi confirmado em 26/02/2020' e até o presente momento, em 22/03/2021,

acumula mais de 294.042 mortes?, obrigando a se pensar na extrema violéncia

! Brasil confirma primeiro caso do novo coronavirus — Portugués (Brasil) (www.gov.br)

2 Dados atualizados diariamente pela COVID-19 Data Repository by the Center for Systems
Science and Engineering (CSSE) at Johns Hopkins University. FonteJHU CSSE COVID-19
Data. Disponivel em: https://www.google.com/search?q=mortes+por+covid+no+brasil+ho-
je&oq=mortes+por+covd+&ags=chrome.1.69157j0i10i131i43313j0i10j0i10i131i433j0i10j0i1
31i433j01101131i433j01131i433.5624j0j4&sourceid=chrome&ie=UTF-8

13


https://www.gov.br/pt-br/noticias/saude-e-vigilancia-sanitaria/2020/02/brasil-confirma-primeiro-caso-do-novo-coronavirus
https://www.google.com/search?q=mortes+por+covid+no+brasil+hoje&oq=mortes+por+covd+&aqs=chrome.1.69i57j0i10i131i433l3j0i10j0i10i131i433j0i10j0i131i433j0i10i131i433j0i131i433.5624j0j4&sourceid=chrome&ie=UTF-8
https://www.google.com/search?q=mortes+por+covid+no+brasil+hoje&oq=mortes+por+covd+&aqs=chrome.1.69i57j0i10i131i433l3j0i10j0i10i131i433j0i10j0i131i433j0i10i131i433j0i131i433.5624j0j4&sourceid=chrome&ie=UTF-8
https://www.google.com/search?q=mortes+por+covid+no+brasil+hoje&oq=mortes+por+covd+&aqs=chrome.1.69i57j0i10i131i433l3j0i10j0i10i131i433j0i10j0i131i433j0i10i131i433j0i131i433.5624j0j4&sourceid=chrome&ie=UTF-8

que atinge os mais vulnerdveis, que sofrem com uma maior precariedade nos
atendimentos de satde e educagio.

A justificativa para a publica¢ido desta obra reside, pois, no fato de que
a violéncia, que se manifesta nas escolas que ofertam a Educagio Basica (nfo
s6 nelas), se repete e se intensifica de modo alarmante no mundo. Isso pode
ser constatado pelos levantamentos tedricos em linguas inglesa, espanhola e
portuguesa realizados na pesquisa, bem como pela atuagio pritica da equipe
de pesquisadores e alunos, em atividades profissionais de Psicologia Escolar, de
docéncia em cursos de formagio de professores e de estdgios curriculares em
Psicologia Escolar. Também é possivel de se avaliar este crescimento pelo que
a midia tem noticiado. Antes da pandemia, que suspendeu o ensino presencial
em diversos momentos, eram recorrentes noticias a esse respeito, abrangendo
desde a dentncia de bu/lying a casos de violéncia fisica que resultam em sérios
danos psicolégicos, fisicos, econdmicos e até em morte. Mas essa situagdo nio
desapareceu com o ensino remoto emergencial ou mesmo hibrido, porque, nas
redes sociais, a violéncia envolvendo pessoas que estudam e que ensinam estd
presente. Essa violéncia que se manifesta nos espagos escolares presenciais ou
remotos, nio se limita a certas/os cidades ou Estados, mas tem sido generali-
zada em nivel nacional e internacional, o que requisita uma atengio cuidadosa
dos profissionais e estudiosos da Psicologia Escolar e da Educagio. Entende-se
a recorrente presenca da temdtica da violéncia em geral e na escola pela midia
(incluindo as midias sociais) sejam manifestagdes que refletem o atual mo-
mento histdrico e, portanto, sua compreensio e as proposi¢oes de intervenc¢io
requerem que se atente para o que se passa dentro no espago escolar e fora dele.

Entende-se que a Psicologia Escolar, sendo drea da ciéncia e campo pro-
fissional, tem sobre si uma demanda a ser atendida. Como ciéncia, espera-se que
explique o real, e isso se dd quando ele é desvendado, quando é exposto enquan-
to sintese de multiplas determinagdes. O real, no caso, exposto pela violéncia
na escola ou nos espagos destinados a educagio, precisa ser explicitado em suas
origens e explicado em sua esséncia. Desse modo, ndo basta que se abordem as
condutas violentas, mas que se compreendam os fatores intra e extraescolares/

educacionais que as geram, o que se pode explicar sobre tais condutas e o que
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a elas se pode responder. Enquanto campo profissional é preciso que o psicélo-
go indique uma dire¢do possivel e dé orientagbes consistentes aos professores
da Educagio Bisica para suas intervengdes, sobre como devem ou podem lidar
com situagdes que estdo chegando ao limite. Com a promulgacio da Lei Federal
13.935/2019 que obriga as redes publicas de educagio bisica a terem equipes
multiprofissionais, contando com servigos de psicologia e de servigo social para
atendimento as necessidades e as prioridades definidas pelas politicas de educa-
¢do, como as metas e agdes contidas no Plano Nacional da Educagio — Lei n°
13.005/2014 — entre outros documentos legais.

Nota-se a proximidade entre a ciéncia e a profissdo, justamente por-
que ndo se concebe a intervencio profissional desvinculada da ciéncia, para
responder as afligdes dos que estdo atuando na educagio escolar ou sendo por
ela atendidos. Entende-se, pois, que a teoria visa explicar a pratica — e esta se
mostra, a primeira vista, caética e sincrética, mas com as mediagdes do pensa-
mento subsidiado pelo conhecimento, pode direciond-la. A ciéncia, enquanto
um conjunto organizado de saberes e préticas sistematizadas, precisa fazer-se
presente onde o senso comum leva a constatagdes 6bvias, e que destituem a
capacidade de anilise, reiterando uma condigio de impoténcia.

Salienta-se que a Psicologia Escolar, em uma visdo critica, compreen-
de a realidade enquanto processo que se constréi nas e pelas relagoes sociais,
analisa o singular dentro de uma universalidade e nio separa subjetividade e
objetividade, nem a teoria da pritica. E a partir dessa concepgio que o pro-
fissional da Psicologia pode colaborar para o entendimento e atendimento 2
violéncia na escola. Um trabalho critico, no campo da Psicologia Escolar, nao
pode perder de vista a fungdo da escola dentro de um posicionamento progres-
sista da Pedagogia e ndo pode deixar de considerar a relagdo entre a educagio
e o contexto social. A proposta de interven¢io do psicélogo deve ter a finali-
dade transformadora, visto que busca contribuir para o processo de humaniza-
¢do dos alunos, ancorada na contextualiza¢io histérica acerca dos fendémenos,
rompendo com concepgdes simplistas e individualizantes que explicam a pro-
blemdtica dessa pesquisa. Entre as perspectivas tedricas ji elaboradas na drea
de Psicologia, uma das tendéncias que tem contribuido para essa ruptura ¢ a

Psicologia Histérico-Cultural.
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A Psicologia deve voltar-se a escola com seu acervo tedrico-metodol6-
gico para contribuir, em especial, para que o ensino, a aprendizagem e o desen-
volvimento se deem para todos, independentemente de etnias/ragas, credos,
géneros e classes sociais. Um dos psicélogos que escreveu sobre a importincia
da escola para o desenvolvimento humano foi L. S. Vigotski® (1896-1934), e
que teorizou sobre a constituigdo social do psiquismo, tratando de vérias tema-
ticas e conceito, sendo um deles o conceito de personalidade. Na cotidianidade
da escola e fora dela, a personalidade ¢ um termo muito empregado para se
abordar, por exemplo, a violéncia — ndo raramente atribuindo apenas & perso-
nalidade da pessoa a causa de atos de violéncia ou de conduta violenta.

Cabe aqui destacar que, dentre outros aspectos, Vygotsky no texto A4
transformagio socialista do homem (2004) afirma que a formagio da persona-
lidade esta relacionada a0 modo como estdo organizadas as relagdes entre as
classes sociais, ou seja, como ocorrem as relagdes de produgio. O edificio social,
a superestrutura (ideias, valores, habitos etc.) estdo em relagio direta com o
modo e as relagdes de produgio. Aponta, com isso, para o fato de que o psiquis-
mo e a conduta humana néo sdo meros resultados de uma heranca biolégica ou
da educagdo na primeira infincia.

Vigotski elaborou a tese fundamental da Teoria ou Psicologia Hist6ri-
co-Cultural, de que a mente humana é formada socialmente. Destacou que o
homem ¢é um sujeito histérico e, portanto, sua personalidade é dependente das
condi¢des histérico-sociais nas quais estd inserido.

Pelos fundamentos filoséficos e metodolégicos do materialismo histé-
rico-dialético, que subsidiaram os estudos vigotskianos, as escolas néo so ins-
tituicoes apartadas da sociedade; antes sdo criadas para atender aos interesses
especificos de um dado momento histérico e que, geralmente, estdo vinculadas
a manuteng¢do do modelo societirio - em nosso caso este modelo refere-se a
uma sociedade dividida em classes antagonicas. A escola pode ser, portanto,
local para se referendar esse modelo. Todavia, também pode constituir-se em
espago para a identificacio das contradi¢des que lhes sdo préprias [de tal mo-

delo], com vistas a superagio.

* O nome do autor pode ser grafado de virios modos. Quando for o caso, serdo mantidas as
grafias conforme constam nas referéncias citadas.
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Vigotski di grande importancia a escola, ndo para manter o status quo,
mas para a transformagio da consciéncia (por aquilo que ela ensina) daqueles
que por ela passam ou nela atuam — docentes e estudantes —, a fim de que pos-
sam compreender a sociedade de forma mais ampla. Pelo conjunto de seus es-
critos, podemos afirmar que tal compreensio seja necessiria para que tenham
autonomia da conduta.

Com base em elaboragdes como essas expostas, e num momento
em que o Brasil se depara com medidas de flexibilizagdo na comercializa-
¢do e no porte de armas nacionais ou importadas, de diferentes artificios
para redugio em investimento na educagio publica bdsica, superior e na
pds-graduagio, consideramos a relevincia da instrumentaliza¢do tedrica-
-metodoldgica de professores, psicélogos e demais profissionais para lida-
rem e enfrentarem a violéncia na escola ou nos espagos educativos. Nio se
assume o caminho da opressio e repressdo, mas o da formagdo de homens
conscientes e orientados por propostas coletivas. Essa formag¢io nio se di
em tempo reduzido, muito pelo contririo. Assim, entende-se que a zona
de desenvolvimento préximo daqueles que sio implicados com a educagio
pode ser alargada ou movimentada, e que a apropriagdo de conceitos — de
modo a permitir a generalizagio e o retorno da teoria a pratica educacional,
como concreto pensado — deve ser buscada continuamente. Espera-se que

os capitulos do livro possam contribuir para esse processo.
Maringd, 20 de margo de 2021

Sonia Mari Shima Barroco
Graziela Lucchesi Rosa da Silva

Iracema Neno Cecilio Tada
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PARTE | - FUNDAMENTOS TEORICOS
E METODOLOGICOS PARA ESTUDOS
DA VIOLENCIA NA ESCOLA



CAPITULO |

O MUNDO DOS HOMENS CRIATIVOS E VIOLENTOS:
CONSIDERACOES DA PSICOLOGIA A EDUCACAO

Sonia Mari Shima Barroco
Mariana Lins e Silva Costa

Talitha Priscila Cabral Coelho

De ahi que no solo debamos aspirar a liberar nuestros pueblos:
debemos liberarnos nosotros mismos, liberar nuestras mentes
en el nudo gordiano de la creatividad, del pensamiento critico

y creativo. (Ignacio Martin-Baré6, 1971).
Palavras iniciais

Como a Psicologia pode contribuir com a educagio escolar em um mo-
mento em que a violéncia se torna parte do seu cotidiano? Essa pergunta tem
sido enderecada ndo somente a Psicologia, mas as diversas dreas do conheci-
mento em um pais que é considerado um dos mais violentos do mundo segun-
do dados do Mapa da Violéncia (WAISELFISZ, 2016) e do Atlas da Violéncia
(CERQUEIRA efal., 2019).

O questionamento a Psicologia frente a violéncia social, portanto, nio
¢ um tema novo. As décadas de 1980 e 1990 foram periodos importantes ao
desenvolvimento da Psicologia latino-americana que discutia, entre outros te-
mas, a violéncia, a discrimina¢io e a desigualdade social. Silvia Lane e Wa-
nderlei Codo (1984) organizam uma coletinea onde se critica a psicologia
social criada na Europa e Estados Unidos e se reivindica uma psicologia latina,
brasileira, que pudesse responder aos nossos problemas.

Em El Salvador, em meados da guerra civil (10/1979 a 01/1992), Mar-
tin-Bar6 (1942-1989) realiza uma palestra em 1987 em que pergunta qual
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o papel do psicélogo frente aos problemas da violéncia em seu pais.
Martin-Baré (1990) questiona: o que fariamos se cada um de nés psicélogos
fossemos convocados, junto a outras dreas, para estabelecer um plano nacional
de enfrentamento & violéncia? Responde afirmando que tal questionamento
nos mostraria a falta de conhecimento sobre violéncia e os limites praticos para
o enfrentamento do problema (MARTIN-BARO, 1990, p- 126).

Como ¢ possivel notar, a abordagem da psicologia sobre a temdtica da
violéncia contemporanea nio se constitui em iniciativa recente e nem estd
prestes a ser esgotada. Neste capitulo nos propusemos a reflexdo provocada
por Martin-Baré e pelo cotidiano brasileiro. Temos como objetivo apresentar
uma discussio sobre desenvolvimento humano que contribua com a educagio
a medida em que apresenta 0 homem, mesmo aquele que vive sob condi¢io
constante de violagdes, como sujeito social ontologicamente criativo, que pode
vir a ser e criar outras coisas sob outra perspectiva, que supere a situa¢io atual,
desde que tenha condi¢des para isso.

Vamos tratar de expor brevemente sobre a violéncia brasileira, um
contexto social a que todos estdo submetidos, embora em condigdes e situ-
agdes muito distintas. Trazemos, depois, aspectos da educagio escolar e do
desenvolvimento humano que contribuem com a compreensio do mundo
contemporaneo.

Para iniciar nossa discussdo, entendemos que seja necessirio definir
violéncia, para que assim tenhamos clareza do que tratamos ao longo do tex-
to. Compreendemos a violéncia como um processo histérico e social, que se
acirra em condi¢oes de desigualdade e precarizagio da vida e que, portanto,
os homens nio sio naturalmente violentos, mas ontologicamente criativos e
criadores. E histérica porque é um fendmeno dindmico, que se transforma ao
longo do tempo tanto em sua expressdo como em sua identificagio. E ¢ social
porque é forjada coletivamente, tanto em sua atuagdo como em seu significado.
Martin-Baré (1985) enfatiza o cardter histérico e social da violéncia explican-
do que o ato violento sempre precisa ser justificado e essa justificativa vai ser

construida de formas diferentes ao longo do tempo.
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Dessa forma néo ha ato violento com significado universal, com ca-
racteristica inica, mas sim o que determinada sociedade significa ou ndo como
violéncia, a depender de quem seja violento ou violentado, em quais circuns-
tincias e com quais objetivos e consequéncias. Isso ndo significa relativizagio
do ato violento, mas doti-lo de cariter social e histérico, nio natural e nem
universal. Também nio significa que se para uma dada cultura uma prética seja
considerada normal ou natural tenhamos que considera-la como tal.

Antes de seguirmos, é necessdrio fazer uma ressalva sobre o conceito
de violéncia explicado por Vizquez (1990). Segundo o autor, violéncia € o ato
de violar algo, de transformar sua condi¢io natural. Isto é muito interessante
e contraditério, visto que essa agdo de violagdo da ordem natural é parte do
processo criativo humano, é condigio para o trabalho. Nesse sentido exposto
por Vizquez, a violéncia ¢ parte da atividade vital humana, no entanto, quando
o objeto de violagdo deixa de ser a natureza e passa a ser 0 outro — seu corpo
ou sua consciéncia —, tem-se caracterizado o problema da violéncia social. No
texto estamos tratando da violéncia neste segundo aspecto, como uma situagio
que deve ser enfrentada por sua condi¢io destrutiva, podendo se manifestar em
qualquer espago, como o escolar, por exemplo.

Com base na histéria, afirmamos que a violéncia ndo ¢ um fenémeno
exclusivo do capitalismo, contudo, tem sua manifestagio acirrada nesta organi-
zagdo social. O capitalismo se assenta nela e que dela necessita para manter-se,
como é caracteristico de sociedades de classes. A violagido da ordem natural da
natureza ou do outro se dd para que coisas sejam criadas, possam ser trocadas
e permitam a acumulagdo delas ou de riquezas que delas advém ou delas de-
correm. Esse modo capitalista de existir e de se desenvolver, pela atuagio vio-
lenta e criativa, se avoluma em condi¢oes de desigualdade social, basta que se
verifiquem os nimeros indicativos de violéncia em diversos paises no mundo
e, também, em diferentes regides do mesmo pais.

Essa sociedade, como explicam Engels (2015) e Vizquez (1990), é, pois,
violenta em sua génese — por se sustentar nio sé na relagdo de exploragio
da natureza pelo homem, mas do homem pelo homem — produziu e produz,

imensa riqueza material e espiritual. Conforme tratado pelos autores, o avango
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das forgas produtivas, que permitiu a0 homem maior dominio sobre a nature-
za, provocou também complexifica¢io no desenvolvimento do género huma-
no. Contudo, a construgio de tamanha riqueza se dd a partir da conformagio
dos homens em lados opostos, imprimindo as sociedades de classes um carater
excludente e violento. Contraditoriamente, portanto, nunca houve a produgio
de tanta riqueza e, a0 mesmo tempo, de tamanha miserabilidade humana.

A violéncia social, fruto da organizagio capitalista que produz desigual-
dade, atravessa suas institui¢des, até mesmo aquelas que, em aparéncia, se dife-
renciam e distanciam da violéncia, como é o caso da escola. No entanto, tal como
outras institui¢des, a escola nio estd a parte da sociedade, assim, tudo o que nela
ocorre, no ambito das relagdes entre os sujeitos, também tem ocorrido fora dela.

Durante o breve século XXI muito se tem falado em violéncia escolar,
seja na midia, nas redes sociais ou mesmo na cotidianidade das escolas. Mas
nem por muito se falar de algo que ele passa a ser compreendido; muito pelo
contrario, pode-se criar explicagdes para sua génese e emergéncia, desenvolvi-
mento e prevaléncia que acabam por encobrir grande parte do que ele €, repre-
senta e promove. Com isso queremos dizer que sem ferramentas que auxiliem,
de fato, em seu desvendamento, corremos risco de ndo conhecermos o que nos
aflige ou inquieta.

Assim a violéncia que se processa ou se expressa na escola nio pode ser
tomada como um fenémeno intrinseco a ela, por isto ndo é da escola, ndo ¢ es-
colar, apesar da sua especificidade. Ela se manifesta em todos os lugares, sendo

a escola um deles. Assim, cabe falar de vio/éncia na escola.
Violéncia no Brasil

O problema da violéncia social ¢ um tema que aflige as ciéncias e o
cotidiano. Estamos as voltas com perguntas sobre as causas da violéncia, as
consequéncias psicossociais, as formas de enfrentamento do problema e até
mesmo sobre a possibilidade de sua extingdo. A violéncia ¢ um fendémeno in-
comodo que convoca a sua compreensio, explicagio e ao seu enfrentamento.

Importante salientar que quando falamos sobre enfrentamento nos referimos
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a enfrentar as condigbes que promovem violéncia, tanto as condi¢oes cotidia-
nas — a agressio fisica e psicolégica por exemplo — quanto a organizagio so-
cial que a promove como consequéncia da violéncia estrutural. Por isso a su-
peragio da violéncia capitalista sé é possivel com a superagio do capitalismo,
por que sdo suas estruturas violentas — exploragdo do homem pelo homem
e mecanismos repressivos — que produzem e reproduzem a violéncia social.

Essa violéncia estrutural, condigio das sociedades de classes, se produz e
reproduz nas relagdes humanas e em suas institui¢des. Vazquez (1990) explica
a violéncia social a partir de dois processos, direto ¢ indireto, ambos com géne-
se nas relagdes de produgio. A primeira delas, que se revela de forma direta,
tem como objetivo a manutengio da propriedade privada e se dd por meio da
imposi¢do da for¢a do Estado, como legislagdo ou forcas armadas. A segunda
torma, segundo Vizquez (1990), denominada de indireta, é vivenciada pelos
sujeitos como espontinea, vivida cotidianamente — a violéncia da fome, da
miséria, das enfermidades, etc .— e se caracteriza como préprio modo de vida:
“Essa violéncia surda causa muito mais vitimas do que a violéncia ruidosa dos
organismos coercitivos do Estado” (VAZQUEZ, 1990, p-382).

No Brasil, um pais que assume posi¢do periférica na produgio capita-
lista, os nimeros da violéncia social sdo assustadores. Uma das fontes para se
acompanhar o fenomeno da violéncia no Brasil ¢ a série Mapas da Violéncia,
cuja primeira publicagio se deu em 1998 e a mais recente foi em 2016, sob a
coordenagio do sociélogo Jilio Jacobo Waiselfisz. A edigdo publicada em 2013
intitulada Homicidios e Juventude no Brasil traz uma sintese sobre o movimento

crescente de violéncia no pais:

No Brasil, pais sem disputas territoriais, movimentos emancipatérios, guer-
ras civis, enfrentamentos religiosos, raciais ou étnicos, conflitos de fronteira
ou atos terroristas foram contabilizados, nos ltimos quatro anos disponi-
veis — 2008 a 2011 — um total de 206.005 vitimas de homicidios, nimero
bem superior aos 12 maiores conflitos armados acontecidos no mundo
entre 2004 e 2007. Mais ainda, esse nimero de homicidios resulta quase
idéntico ao total de mortes diretas nos 62 conflitos armados desse periodo,
que foi de 208.349. (p.28, grifo do autor).
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A pesquisa, publicada em 2016, Homicidios por armas de fogo no Brasil,
mostra que a violéncia brasileira avan¢ou. Aponta que entre os anos de 1980 e
2014 as armas de fogo foram responséveis por 85,9% das mortes por homicidio
no pais. Segundo o autor, quando somadas partes das mortes com causa indeter-
minada, que tem enorme chance de ser por arma de fogo “[...] é possivel afirmar
que praticamente 95% da utilizagio letal das armas de fogo no Brasil tem como

finalidade o exterminio intencional do préximo” (p.15). Dito de outra forma,

Nio podemos deixar de mencionar que essas 44.861 mortes, em 2014, re-
presentam 123 vitimas de arma de fogo a cada dia do ano, cinco 6bitos a
cada hora. Numero bem maior do que temos noticia de grandes chacinas
e cruentos atentados pelo mundo, como os acontecidos na Palestina, ou no
Iraque, ou na Bélgica em marco do corrente ano, quando morrem, nos aten-
tados, 31 vitimas. Ainda pior: praticamente, temos, a cada dia, o equivalente
aos massacres de Paris de novembro de 2015, quando morrem 137 pessoas,

incluindo sete dos agressores. (WAISELFISZ, 2016, p.70, grifo do autor).

Segundo Atlas da Violéncia', publicado em junho de 2018, com objeti-
vo de compreender a crescente violéncia no pais, o Brasil atingiu em 2016 a
marca histérica de 30,3 homicidios para 100 mil habitantes. Esta ¢ uma das
maiores marcas entre os paises da América do Sul e Caribe. As estatisticas so
tdo assustadoras e, a0 mesmo tempo, tdo naturalizadas, que somente a compa-
ra¢do com outros locais nos dd uma estimativa da dimensio do problema: aqui
mata-se 30 vezes mais que a média dos paises europeus.

Considerando os dados alarmantes sobre a violéncia na sociedade bra-
sileira, como os expostos anteriormente, pode-se indagar se eles se relacionam
com a educagio escolar. De um modo mais amplo e geral, considera-se possi-
vel relacionar os indices da violéncia no Brasil com os dados das avaliagoes da

educagio, considerando-se a mutua determinagdo. Assim, a titulo de ilustragio,

! Pesquisa realizada pelo IPEA (Instituto de Pesquisa Economica Aplicada) e Férum Brasi-
leiro de Seguranca Publica (FBSP). Os dados apresentados e discutidos apresentam espe-
cificidade segundo objetivo de cada se¢do. Na primeira trata-se de compreender a evolugio
da taxa de homicidios por arma de fogo no mundo entre os anos de 2000 e 2013. Os
numeros sdo da Organizacio das Nagdes Unidas (ONU) e da Organizagio Mundial da
Saide (OMS). Em secdo que trata do problema brasileiro, os autores utilizam como fonte
de dados o Sistema de Informagdes sobre Mortalidade do Ministério da Satde (SIM/MS)
entre os anos de 2006 e 2016.
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pode-se reportar as tabelas publicadas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pes-
quisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) sobre o Indice de Desenvolvimento
da Educagio Bisica (IDEB). As tabelas revelam que, numa escala de até 10,0
pontos, o Brasil tem conseguido esses fracos resultados a respeito da Educagio

Bisica e expde as Figuras 1,2 e 3, com as projegdes para os anos seguintes.

Figura 1: Anos Iniciais do Ensino Fundamental

IDEB Observado Metas
2005 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2015 2007 | 2009 | 2011 | 2013 |2015 | 2021
Total 3.8 4.2 4.6 5.0 52 | 55| 3.9 4.2 4.6 49 | 52| 6.0
Dependéncia Administrativa
Estadual | 3.9 4.3 4.9 5.1 54 | 58| 4.0 4.3 4.7 50 | 53] 6.1
Municipal | 34 | 40 | 44 | 47 | 49 |53 | 35 | 38 | 42 | 45 | 48| 57
Privada | 59 | 60 | 64 | 65 | 67 | 68| 60 | 63 | 66 | 68 [ 70| 75
Publica 3.6 4.0 4.4 4.7 49 | 53 | 3.6 4.0 4.4 47 |1 50| 58

Fonte: http://sistemasideb.inep.gov.br/resultado/

Figura 2: Anos Finais do Ensino Fundamental

- 2005 2007 2009 2011 2013 2015 2007 2009 2011 2013 2015 2021

Dependéncia Administrativa
Estadual e} 36 | 3.8 | 39 | 40 | 42 33 35 3.8 42 | 45| 53
Municipal KNS 34 | 36 | 38 | 3.8 | 41 3.1 3.3 3.5 39 | 43 | 51
Privada 5.8 58 | 59 160 | 59| 61 5.8 6.0 6.2 65 1 68| 73
Publica 3.2 35 | 3.7 | 39 | 40 | 42 3.3 3.4 3.7 41 | 45 | 52

Fonte: http://sistemasideb.inep.gov.br/resultado/
Figura 3: Ensino Médio

IDEB Observado Metas
2005 2007 2009 2011 2013 2015 2007 2009 2011 2013 2015 2021

Dependéncia Administrativa

JONwiEil 3.0 | 3.2 3.4 3.4 3.4 3.5 3.1 3.2 3.3 36 | 39 | 49

Privada 5.6 5.6 5.6 5.7 5.4 5.3 5.6 5.7 5.8 60 | 6.3 |70
Publica 3.1 3.2 3.4 3.4 3.4 3.5 3.1 3.2 3.4 3.6 | 40 | 49

Fonte: http://sistemasideb.inep.gov.br/resultado/
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Enquanto os indices de violéncia vao crescendo, os da violéncia na escola
também, como apontam os dados de pesquisa da UDEMO - Sindicato de Es-
pecialistas de Educagio do Magistério Oficial do Estado de Sdo Paulo —, intitu-
lada Violéncia nas escolas, em que quase 90% dos professores estaduais relatam ja
ter sofrido algum tipo de violéncia em seu local de trabalho.

Até aqui vimos expondo sobre o cardter social do desenvolvimento
humano e da violéncia. Afirmamos que a violéncia nas escolas é uma ex-
pressdo da violéncia social, que tem as especificidades do seu local, mas que
sua origem estd fora dos muros escolares. Isso nos parece importante porque
situa a escola como uma institui¢do social que reproduz os problemas do ca-
pitalismo e reconhece sua existéncia como imbricada a realidade social, tanto
nos problemas que nela se apresentam como em sua fungéo social: a reprodu-
¢do da sociedade de classes. Embora reconhecamos a contradi¢io intrinseca
da educagio formal em reproduzir a manuten¢io do atual e potencialmente

propiciar a formagio do novo, da critica.
escola e a individualizacio da violéncia
A escol dividualizagao da viol

Embora muito se tenha criticado a escola, por aquilo que ela nio faz
(1), avalia-se que hoje ainda nio se pode conceber um mundo sem escolas. O
que tem aumentado é o ensino ndo presencial (educagio a distincia — EaD)
visto que a criatividade humana tem desenvolvido as Tecnologias Digitais de
Informagio e Comunicagio (TDICs). O EaD aplicado, de modo especial, nos
cursos de graduagdo e pds-graduagio, ndo substitui a formagio presencial, e
constata-se que se constitui num plano de negécio de grupos de grandes in-
vestidores. No atual momento de desenvolvimento das forgas produtivas essa
modalidade de ensino aligeira a formagio, torna menos onerosa a sua oferta
e permite uma educagio similar ou padronizada para desiguais, que em seus
ritmos e capacidades préprios podem ser diplomados, habilitados. Um outro
ponto muito relevante disso ¢ que esses desiguais nio precisam se apresentar
em situagdes ou espagos conflitivos, tensos, supostamente geradores de violén-

cia. Ainda que se tenha a tendéncia de oferta educacional sob esses moldes, a
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educagio escolar ainda se faz imprescindivel para o capitalismo em sua atual
forma de reprodugio. Contudo, desde a perspectiva aqui adotada, ndo é pos-
sivel vislumbrar uma sociedade sem uma institui¢io que produza, sistematize
e ensine o conhecimento cientifico, posto que esta prética é que pode levar a
formagio humana multilateral.

Esta formagio pleiteada vai na contramio de apenas levar o alunado a
se inteirar de meras informagdes, visto que dominar o conhecimento na cién-
cia, na arte, na filosofia requer um denso trabalho de ensino, de apropria¢do do
ensinado, de modo a se recuperar a raiz, a génese dos fend6menos e acompanhar
metodicamente seus desenvolvimentos, desdobramentos e implica¢des. Dito
de outro modo, essa seria a essencialidade do trabalho escolar; o cldssico da
escola seria esse ensino. Quando ela deixa de cumprir com esse propésito, em
quaisquer niveis e modalidades de ensino, ela se torna conivente com a insta-
lagdo da violéncia em seu interior, pois falseia o real e leva o alunado a pensar
que o grande problema estd em si mesmo. Levar a crenga de que a inadequagio
a escola, e a falta de empatia com ela, seja um problema pessoal dos sujeitos
que ja entram para o processo ensino-aprendizagem negativados se trata de
algo perverso e violento. Quando a grande parte dos estudantes da escola pu-
blica no Brasil e nos paises pobres sabem que nio se tem expectativas positivas
sobre eles, a violéncia que se manifesta como tal ndo somente uma quebra de
padrdes, é uma denuncia de que estes foram constituidos por diferentes razdes,
mas precisam ser mudados. Esse suposto fracasso escolar, na verdade, referenda
o sucesso da reprodu¢io do modelo societirio vigente.

No caso brasileiro, no que diz respeito ao fracasso escolar em suas ind-
meras facetas, ¢ importante destacar que, quando as criticas a “escola violenta”
se avolumam, muitos alunos da educagio basica tidos como ‘violentos’e ‘preju-
diciais’ao sistema, por ndo acompanharem o contetido e por nio terem, de fato,
acessibilidade & permanéncia na escola com dignidade, acabam ficando com
defasagem idade série. Isso os leva a se matricularem na Educagio de Jovens
e Adultos (EJA) e, posteriormente, como ji apontado, em programas de EaD.
Importante destacar que nio ¢ esta a finalidade descrita na Lei de Diretrizes

e Bases da Educagio Nacional — Lei n° 9.394/96, mas fica evidenciada a ideia

27



de que essas modalidades de ensino podem assumir papel fundamental para a
solu¢io dos problemas da violéncia na escola.

Também vale pontuar que o crescimento vertiginoso da modalidade
EaD nio tem a inten¢do de minorar conflitos e nem se trata de um fendmeno
brasileiro, mas é préprio de uma sociedade high tech, que criou os aparatos
necessarios para a comunicagio a distincia, em tempo real ou de modo remoto,
e que caracteriza pela concentragio de riquezas.

No tocante ao avango tecnoldgico, este alterou a vida de todos — mesmo
daqueles que sio renitentes a ele. De modo direto, impactou quem os emprega
no trabalho, no estudo e/ou dreas da vida. Indiretamente, impactou a existéncia
de todos, mesmo sem que se esteja ciente disto. Nas situagdes mais simples,
tem-se a aplicagdo dos avangos tecnoldgicos, como por exemplo, referente a
alimentagio. Nota-se que o alimento extraido da natureza ou nela cultivado
e que chega 4 mesa, carrega em si as marcas da criagdo humana; é advindo da
aplicagio de saberes e técnicas, de negociagoes travadas entre agricultores e
comerciantes, de monitoramentos climaticos e ambientais etc. Tratam-se de
saberes acumulados, transmitidos e modificados de gera¢do em geragio, sendo
a educagio escolar um meio de produgio e transmissio dos mesmos. A escola
nio pode ficar & margem do desenvolvimento tecnolégico e nem do modo
como as pessoas vivem. Contudo, também nio pode aderir as pressdes econo-
micas, que passam a sustentar concepgdes de homem e sociedade que desvalo-
rizam e desautorizam o resgate histérico da formagdo humana.

Numa diregdo oposta, reconhece-se que o modo como os homens ga-
rantem as suas vidas na contemporaneidade (séculos XVIII a XXI), por meio
da produgio capitalista, assume diferentes especificidades ao longo desses sé-
culos, como também, as rela¢des sociais estabelecidas derivam de tal meio as-
sumindo contornos condizentes as suas singularidades.

Desse modo ¢ possivel afirmar que desde meados do século XX trans-
formagdes importantes ocorreram na sociedade. Com o avango ininterrupto
das ciéncias, em suas formas bdsicas e aplicadas, em todas as dreas do saber, a
dimensdo de conhecimento produzido chega a ser quase impensével. O volu-

me de patentes e de publicagdes, que servem de termometro para a afirmagio
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exposta tem crescido notadamente, de tal modo que tém sido criados ou or-
ganizados muitos periédicos e eventos cientificos nos quais os resultados das
pesquisas possam ser expostos.

Todo esse movimento criativo da ciéncia nio se coloca a parte da vida
dos homens contemporineos. Antes, toda essa produgio passa a influenciar
ou até a direcionar a sociedade, nas politicas publicas (para a educagio, o meio
ambiente, a saude etc.), no processo produtivo, nas relagdes sociais. Em meio a
esse contexto hd indagacdes como: o que a ciéncia pode dizer sobre a violéncia

na escola; as pessoas nascem violentas; a violéncia escolhe raga, credo e cor?
Sobre o processo de formagio humana

Violento ou criativo: do que é constituido o homem? Defendemos, a
partir dos escritos de L. S. Vigotski (1896-1934), que a violéncia posta nio é
uma consequéncia do desenvolvimento instintivo, biolégico ou animalesco dos
homens. Os homens nio sio naturalmente violentos, mas ontologicamente
criativos e criadores. Essas duas caracteristicas humanas (de ser potencialmen-
te criativo e efetivamente criador) tém sido desenvolvidas ao longo da histéria
da humanidade, e vio se realizando em cada pessoa conforme a época, cultura
e classe social as quais se pertenca. Adentrando para a terceira década do sécu-
lo XXI, por onde se direciona o olhar ou a atengdo é possivel identificar o que
elas tém promovido. E impressionante e assustador o que o ser humano pode
criar — de encantador e de devastador!

A histéria testifica que essa poténcia e sua efetivacio advém do fato de o
homem nio apenas trabalhar a natureza porque tem necessidade de retirar dela o
seu sustento, a sua sobrevivéncia, mas de a alterar, de a transformar, como apon-
tamos inicialmente. De modo muito sucinto, pode-se dizer que o motivo para
trabalhar a natureza, para criar algo a partir dela e sobre ela deixa de ser a mera
sobrevivéncia, e passa a ser a garantia da existéncia ou a reprodugio da vida com
base em patamares também criados/instituidos e dos quais ¢ dificil abrir mio.

Paralela e dialeticamente a4 produgido de ferramentas e instrumentos,

que tém a funcio de fazer a mediagdo entre o homem e o meio e que permitem
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maior dominio sobre a natureza, a partir do trabalho o homem também cria
signos ou ferramentas psicoldgicas. Estes servem como uma interposi¢do do
homem consigo mesmo; resultam em transformagdes do seu psiquismo, levan-
do a superacido de uma vida norteada pelo instinto biolégico e pelo intelecto
prético rumo ao autocontrole da conduta pela consciéncia. A formagio desta,
s6 ¢ possivel pela representag¢io simbélica da realidade.

O homem é&, pois, o tnico ser que, além de criar/produzir e utilizar signos e
instrumentos, ensina as geragdes mais jovens seu significado e uso. Esse comporta-
mento, tipicamente humano, de ensinar aos outros homens a fungio dos objetos da
cultura material e ndo-material, afirma Leontiev (1978) é um ato educativo e é isso
que garante a continuidade da histéria humana. Por meio da linguagem — oral ou
nio — o homem, ao ensinar as geragdes mais novas os usos e costumes daquilo que
ja fora desenvolvido até entdo, possibilita que o desenvolvimento cultural tenha
sequéncia e avance cada vez mais em seu processo criativo.

O ato educativo a que se refere Leontiev (1978) nio é a educagio for-
mal ou escolar, mas sim a relagdo entre os homens que ¢ muito anterior a
existéncia da escola, e que estd diretamente relacionada ao trabalho. A escola é
um produto histérico e social, isso quer dizer que sua institui¢do nio é natural
e nem universal. A escola, como espago de educagio formal, se transforma ao
longo do tempo e assume fung¢des sociais diversas, sempre em estreita relagdo
com as necessidades do momento histérico, respondendo essencialmente as
demandas da organizagio social de produgio.

Embora possa parecer a sociedade em geral que a escola se vincula ao
mundo da produgio somente quando instrumentaliza seus egressos para dadas
profissdes ou servigos, a relagdo entre ambas ¢ intrinseca. Ela, grosso modo,
leva adiante um dado modelo de vida instituido, por isso nio é neutra. Ela
desempenha papel importante para que saberes, valores, hdbitos/usos e cos-
tumes sejam corroborados; para que as ideias da classe que tem o poderio
da produgio e da (nio)circulagio da riqueza. Ela tende a passar adiante uma
ideia de vida, de mundo, de sociedade, de ser humano, como se fosse a Unica,
ou a mais correta. Sem contrapontos, que a andlise do real oferece pondo em

perspectiva a conduta humana em rela¢io as condi¢des materiais da existéncia,
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transversalizada pela ciéncia da histéria e pela teoria psicoldgica ja sistemati-
zada a respeito, a pritica escolar em vez de levar o alunado e o corpo docente
a desconfiarem do que pare¢a natural, acaba por naturalizar e a individualizar
o que ¢ histérico e social.

Segundo a matriz histérico-cultural, a formagido do ser humano que
seja capaz de relacionar-se com o mundo, compreendé-lo, identificar deman-
das ou necessidades (pessoais, sociais, da natureza etc.), desvendar as leis gerais
que regem a vida e a natureza, criar processos, objetos, coisas, conhecimentos,
técnicas, etc. dependem de um duplo processo: da apropriagio do jd criado e
da objetivacio de novas elaboragdes.

Esse duplo processo entre o homem e o mundo/sociedade, permite-lhe
tornar-se parte do género humano, com sua singularidade; permite-lhe tornar
seu aquilo que a humanidade jd conquistou — e ela jd conquistou muito! Se fos-
semos elencar as maiores invengdes ja criadas nos tltimos séculos terfamos di-
ficuldades em fazé-lo. Sdo tantas, de diferentes dreas, com diferentes impactos
sobre a vida. Se nos detivéssemos ao século XX, nio diminuiria tanto assim a
tarefa, ji que este, como escreveu Hobsbawm (1995) parece ter sido tdo breve,
ante o volume de fatos e feitos humanos.

Até aqui destacamos dois aspectos importantes para o trabalho com a
violéncia nas escolas. O primeiro é de que a escola nio estd “inserida” na socie-
dade; ela é participe da sociedade; reproduz suas conquistas e contradigdes. O
segundo, diz respeito a condigdo ontoldgica: o ser humano é necessariamente
criador, criativo. Ele cria para suprir necessidades, e com o fruto de sua criagio,
gera novas e variadas necessidades, mantendo-o ativa e continuamente num
processo criativo. No entanto, como aponta Vigotski ao tratar da Psicologia da
Arte (1999), o criador perde o dominio sobre a sua criagio; ou seja, a criagdo
pode provocar o oposto daquilo para o qual foi criada.

Contudo, embora os termos “criagdo”, “criatividade”, “criativos” possam car-
regar uma valéncia positiva, de fato, nem sempre o produto criado e o ato ou o
processo de criagdo implica em um bem para a coletividade, manutengio da vida
com dignidade para todos, e, emancipagio dos homens. Pelo contrério, a Histéria

bem como a Teoria Hist6rico-Cultural nos mostram que essa caracteristica do ser
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humano pode leva-lo a patamares cada vez mais sofisticados de existéncia, man-
tendo uma relagio cada vez mais indireta com o mundo, posto que mediatizada
por ferramentas e instrumentos fisicos e psicolgicos que ndo foram possiveis em
outros periodos histéricos, mirando propésitos pessoais e individualistas.

O processo criador e criativo da humanidade pode trazer seguran-
¢a, serenidade, conforto, alivio, a0 mesmo tempo em que impde pressdes
e opressdes a conduta social dos individuos ou grupos/coletivos, podendo
gerar estranhamento, provocar rea¢do que é ponderada como negativa, como
indisciplinada, como violenta.

Essas consideragdes demandam que se considere a violéncia que se ma-
nifesta e se avoluma na escola ndo somente como algo negativo, mas como
meio de revelar contradi¢ées de toda ordem. A violéncia pode revelar/expres-
sar a exclusdo, a negacio, ou até mesmo a indiferenga ou a nulidade que as
relagbes sociais estabelecidas impéem aos sujeitos que a protagonizam. Neste
caso, ver o mundo em franca producio de riquezas e constatar que se estd
alheio, alienado, expropriado das possibilidades de usufrui-las ou frui-las pode
ser motivo (deliberado, consciente ou ndo) para reagir de modo negativo e
destrutivo. Os profissionais que trabalham na escola, ao se depararem com essa
situagdo que se agrava (tanto do crescimento da produgio da riqueza quanto da
sua concentragio e da elitizagio de seu usufruto) precisam superar o estado de
impoténcia que ela suscita e é mister que perguntem a respeito, que indaguem

e problematizem, de modo a estranharem o que parece natural, como jd bem

disse Bertold Brecht (1992).
Reflexoes sobre processos criativos e violéncia

Como foi apontado, o século XX revelou-se como um momento em que
os homens alcangaram um elevado patamar de produgdo em todas as dreas. O
século XX, em sua segunda década, estd seguindo o mesmo caminho. Nota-se
que uma caracteristica marcante tem sido a aplica¢do da ciéncia, sobretudo
da alta tecnologia, no processo de produgio. Contudo, se isso gera um apri-

moramento na velocidade e na qualidade em que os produtos passam a ser
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produzidos, as criagdes/elaboragtes resultantes passam a impactar/reger todas
as dreas da vida. Pode-se imaginar quanto se avangou na criagdo de produtos
eletronicos para as mais diversas finalidades depois que ocorreu a invengido do
circuito integrado, o chip? Este dispositivo microeletrénico conta com muitos
transistores e outros componentes interligados, que sdo capazes de desempe-
nhar muitas fungdes, trouxe as industrias a possibilidades de automagées talvez
impensaveis no século XIX.

Contudo, se a humanidade é criativa, composta por homens criativos,
nem por isso, todos os homens singularmente apresentam este trago caracteris-
tico em seus psiquismos. O fato é que a existéncia ou auséncia de criagées hu-
manas concretas, subjetivas, individuais ou sociais, tecnolégicas ou conceituais
sdo atravessadas por determinadas relagdes sociais cuja complexidade desafia
nossa andlise. Para se compreender isso, que se revela contraditério, ¢ impor-

tante que nos detenhamos nos estudos de Vigotski sobre a criatividade.
Vigotski e a criatividade

Vygotski (2000) nos oferece uma revisio critica da teoria psicogenética
de Jean Piaget (1896-1980) e, com isso, recoloca o papel do desenvolvimento
intelectual (primordial para o aparecimento de um novo tipo de criatividade,
tipicamente humana). Defende que ao longo da infincia um longo, lento e
complexo processo de transformagdes psicoldgicas possibilita a gradual supe-
ra¢io de um certo presenteismo sensério-motor (muito préprio da crianga) e
o aparecimento de uma abertura psicolégica para revisio do passado e para
reflexdo sobre o futuro, gragas a abstracio reflexiva que se consolida no inicio
da juventude. Essa novidade cognitiva inaugura a chance da compreensio 16gi-
co-abstrata de sua prépria histéria, o que inclui a de sua familia, a do seu grupo
étnico e, portanto, abre a possibilidade da identificagdo com o género humano
que requalifica o contetdo e a forma das relages sociais.

Verificamos nessas contribui¢oes de Vigotski no campo da pedologia —
os ultimos trabalhos do autor — o aprofundamento de seus argumentos sobre o

papel prioritirio e, portanto, decisivo da internaliza¢do das relagdes sociais que
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movimenta a evolugdo do sentido da palavra. Assim, o cardter abstrato e gene-
ralizador da linguagem ¢é que conduz a superagio da relagio direta (imediata) e
da reprodugido mecinica e, consequentemente, o aparecimento da imaginagio
criativa (VYGOTSKI, 2000a).

Em coeréncia com o pensamento marxista, o autor defende como ques-
tio de primeira relevincia o fato de que as conquistas da humanidade (do
conjunto das relagdes sociais), tornam natureza para o homem. Nesse sentido,
¢ a fusdo entre os motivos histérico-sociais, presentes nas relagoes, e as neces-
sidades naturais — e ndo a agdo em si mesma, ou a simples influéncia de um
ambiente estimulador na intera¢do com a maturagio biolégica — que produz e
conduz o aparecimento das atividades complexas como a criatividade.

Segundo Vygotski (1996; 2000), profundas transformagdes na vida
interior e social da crianga movimentam a reconfigura¢do sistémica dos
agrupamentos funcionais, ou seja, as neoformagées ou os novos sistemas psi-
colégicos — maneira pela qual se opera em cada idade o contetdo da perso-
nalidade na dire¢io de novos interesses, vontades e motivagoes. Para o autor
é a intencionalidade (primeiramente social e s6 depois pessoal), o verdadeiro
motor da criagdo. Tal concepgio exige uma clara diferenciagio entre a imagi-
nagio reprodutiva que se apoia na memoria (na recombinagio), e a imagina-
¢do criativa que se apoia na fantasia (pensamento abstrato, reflexivo).

Além desses aspectos internos da conquista da palavra (abstrata), o
momento em que se consolida novas condi¢des preliminares de desenvolvi-
mento — mais complexa e capaz de apreender os acontecimentos com maior
liberdade — uma também nova situagio social se apresenta, impulsionando o
aparecimento de novos horizontes que se abrem nas mais diferentes dimen-
soes da vida de uma pessoa e da coletividade.

Dito de outro modo, sdo as vivéncias (marcadas profundamente pela so-
ciabilidade) que tém um papel preponderante nesse processo ¢ a linguagem é o
seu pressuposto primordial. Sdo as relagdes interpessoais — sempre intencionais
e simbdlicas, também podendo envolver conflitos, lutas, negociagdes,
subordinagio, servilismo, autoritarismo, violéncia etc. — que ddo base para

emergir a relacdo da pessoa com ela mesma: o pensamento critico-reflexivo.
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Para Vigotski (1996), de modo geral, o sistema psicolégico de conceitos
se define na adolescéncia e nela alcancga seu nicleo fundamental, o que explica
as mudancas de conteido que se apresentam a partir desta idade. Com isso, a
adolescéncia ¢ a idade de estruturagio da concepg¢do de mundo e da prépria
existéncia. E, portanto, nesse periodo que se consolida o pensamento por con-
ceitos propriamente dito. E, também, quando aparecera pela primeira vez —
apoiada no desenvolvimento ji conquistado e na situagio social precedente —a
atividade de autorreflexdo, de revisdo critica das decisées e o germe do debate
ativo sobre a concepgio de sociedade.

Pelo exposto, concluimos que, quando uma pessoa é capaz de revisar-se
criticamente, de analisar o seu passado, inaugura com isso as condi¢des prelimi-
nares favordveis, impulsionadoras do aparecimento de motivagdes para sonhar
com um futuro melhor. E nesse ponto que pode emergir o fendmeno da autocri-
tica que, por sua vez, se desdobra em uma critica-social. O contririo também é
verdadeiro: determinadas condi¢des sociais obstaculizam a formagio de concei-
tos, por consequéncia, resultam em uma precaria formagio do autoconceito, bem
como a constru¢do de uma auténtica critica social.

Transpondo esse mesmo raciocinio tedrico para a concretude da
adolescéncia de um latino americano, brasileiro, podemos inferir determinadas
consequéncias psicoldgicas (pessoais e sociais) produzidas quando, por exemplo,
um jovem negro, morando na periferia de um grande centro urbano cria suas
saidas como se ndo houvesse amanha ou, pelo contririo, como se o amanha
estivesse certo e predestinado, restando apenas reproduzir o que jd existe, pois
sua prépria vida, os papéis sociais, as institui¢des, 0 mundo todo sempre foi e
sempre serd assim, ja que aparentemente ¢ assiz desde que o mundo ¢ mundo.

A compreensdo ingénua ou a compreensio irrefletida dos conflitos so-
ciais (caso nio haja oportunidade do exercicio do pensamento critico-refle-
xivo), dificulta ou mesmo anula a chance de enfrentamento. Ou seja, a au-
séncia de uma revisdo critica ante as diversas formas de violéncia, contribui

para formagido de um pensamento reprodutivista do tipo mistico-fatalista

(VIGOTSKI, 1999; MARTIN-BARO, 2006).
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Partindo do reconhecimento da unidade entre a teoria social e a teoria
psicoldgica e da centralidade do problema da revisdo critico-criativa (na uni-
dade entre autocritica e critica social) retomamos o tema do “Como se cria?”,
demonstrando seu vinculo pritico com uma questdo essencial: quem cria; o
que e para qué se cria?

Nio ¢ de se estranhar que o tema da criatividade (originalidade, inventi-
vidade etc.) e da sua falta (reprodugio, imita¢do), comumente é vinculado ao em-
preendedor (assim como a inteligéncia, a memoria, a comunicagio, etc.), como a
capacidade adaptativa de superar as adversidades. Acontece que essa finalidade
mercadoldgica carrega consigo um potencial destrutivo, alienante, portanto, de-
sumanizante. Ela interessa estritamente aos sujeitos enquanto compradores ou
vendedores da mercadoria for¢a de trabalho, ou seja, para sobrevivéncia de quem
vende e para o acimulo de riqueza (capital) dos que compram.

No entanto, a pessoa criativa ndo interessa apenas ao empregador, ou
mesmo ao educador ou o artista. O novo rompe com a experiéncia conhecida
e abre novos horizontes nas diferentes dimensdes da vida de uma pessoa e na
vida social: quando nos relacionamos conosco mesmos (pensamento intimo) e
com os outros (na familia, na escola, no relacionamento amoroso, no trabalho,
nas organizagdes politicas, nas préticas religiosas, com os amigos).

Entendemos que os momentos de criatividade (ou de sua falta), mesmo
com menor evidéncia de impacto social, a seu modo, transcendem as biogra-
fias. Tenhamos consciéncia disso ou ndo, a atividade criativa se insere de modo
dinidmico e complexo no mundo, reiterando, reinventando, revolucionando a
histéria humana, como expusemos inicialmente. Assim, ndo apenas nas ino-
vagdes de maior abrangéncia e repercussio — sejam elas na forma de leis e
politicas de governo, drones de guerra, agrotéxicos ou a cura para o cincer —,
mas também em cada escolha, as pessoas repetem ou criam, imitam ou inovam.

A criatividade na sociedade contemporinea, na qual a vida cotidiana é
regida pelo mercado mundial, generalizou a tendéncia destrutiva do proces-
so de globalizagdo capitalista, fundamentalmente por ser intermediado pelas
legalidades do comércio, ou seja, da reprodugio de capital (barateamento dos

custos de produgio, comércio de mercadorias, disputa por consumidores etc.).
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Ou seja, nido foi para criagio de melhores saidas nem para aprimorar a coope-
ragdo e solidariedade entre os povos, mas para promover o desenvolvimento
do mercado mundial, que beneficia um pequeno grupo de privilegiados, que os
mais diversos grupamentos humanos se articularam em uma tnica histéria, a
da humanidade (LESSA, 2002).

O Brasil, como parte desse todo, é o pais latino-americano mais desi-
gual, de economia subordinada, periférica, portanto, dependente das econo-
mias centrais. Figurou como o décimo em desigualdade social de todo mundo,
conforme dados da ONU de 2015, e o primeiro em reprovagdes no ensino
fundamental de toda América e Caribe (IBGE, 2009) — fatos que nos instiga-
ram 4 continuidade desses estudos sobre a violéncia na escola.

Embora o ingresso das criangas brasileiras na escola bésica seja quase
universal, a permanéncia ainda ¢ um desafio e nio garante qualidade na forma-
¢do recebida, o que nos leva ao fantasma do chamado fracasso escolar. Segundo
os dados de 2015 (IBGE, 2019), na idade que deveriam estar na faculdade,
53,2% dos negros ainda estavam cursando o nivel fundamental ou médio, ante
29,1% dos brancos. Dados de 2018 apontam que a taxa de analfabetismo (rural
e urbano) entre pessoas com 15 anos ou mais era de 3,9 para brancos e de 9,1
para pretos ou pardos (IBGE, 2019). Isso significa que a desigualdade social
é também racial e se manifesta na forma de um “[...] verdadeiro ‘apartheid’ da
educagio com graves consequéncias para as camadas populares” (CFP, 2013,
p- 31). Esse triste retrato vem chamando a atengio para o seu enfrentamento.
Lembramos que, em 25 de maio de 2020, o negro George Floyd morreu asfi-
xiado, num episédio dramdtico que repercutiu no mundo todo e trouxe a tona
o racismo estrutural e toda a violéncia que ele promove, como essa de negagio
aos direitos fundamentais a vida, 4 educagio e ao desenvolvimento.

Assim, entendemos que parte significativa dos mais graves problemas
pessoais de um jovem brasileiro tém profundas raizes histéricas, além de pos-
suir vinculo atual com acontecimentos locais, regionais e até mesmo interna-
cionais. Des-conhecer a complexidade e a amplitude desses problemas pro-
duz efeitos também pessoais e sociais, tais como: (des)identificacio de classe,

adesdo ideoldgica partiddria mais ou menos consciente, (des)mistificacio de
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estigmas e preconceitos, (des)interesse pela literatura e arte regional/nacional,
formagio de gangues, agremiagoes etc.

Cabe lembrar as recentes manifestagdes que levaram, em 2013, milhares
de jovens brasileiros as ruas em protestos, seguidas de ocupagdes de escolas pu-
blicas em 2015 e 2016, bem como levantes populares de confrontagio e resis-
téncia, paralisa¢des, recordes histéricos em nimeros de greves e organizages
de greves gerais. O aumento no protagonismo juvenil denunciando a crise no
sistema politico, ndo estd desconectado dessa totalidade. Mais recentemente,
observou-se uma crescente adesdo popular a solugdes violentas que atacam a
dignidade humana (como as préticas de tortura, linchamentos, a defesa da di-
minui¢io da maioridade penal, a liberalizagio do acesso a armas de fogo, etc.),
bem como um expressivo aumento de associagdes ou coletivos dedicados a luta
politica de carater antidemocritico e conservador (COMPARATO, 2014).

Retomando o conceito de criatividade em Vigotski e sua articulagio
entre a conquista da autocritica e da critica-social, reiteramos a necessidade
de investigarmos como aparece (qual a origem) em que momento e condi-
¢oes psicolégicas comegamos a refletir/indagar sobre o que fazermos de nossas
vidas? Como contribuir para que as finalidades e as cria¢oes de saidas pesso-
ais e sociais tenham um cardter auténtico (original) soliddrio e emancipaté-
rio, e ndo hostil e violento?

A resposta nio é simples, mas é possivel. O ponto de partida nos parece
ser o reconhecimento de que os dramas que vivemos no momento presente
possuem um cardter dindmico e transitério. Nos superamos, nos recriamos, e
essa superagdo ¢ possivel de ser compreendida, portanto, interpretada teori-
camente: disso depende o fendmeno da revisdo critico-criativa, e a produgio
tanto de teorias psicolégicas quanto de teorias sociais a respeito.

De forma aniloga a compreensio dos processos sociais feita por K. Marx,
para Vigotski os processos psicolégicos, de modo geral, e a criatividade, em espe-
cifico, se alteram ao longo do tempo, transformam-se qualitativamente e a dialé-
tica dessas alteragdes ndo é cadtica nem espontinea. Ao contrério, se articula
com todo um modo peculiar de existir no mundo, préprio em cada idade: sempre

dependente do potencial diretivo, colaborativo e soliddrio dos nossos.
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Defendemos que o tema da violéncia juvenil, e seu vinculo com a des-
trutividade, também pode ser analisado pelo seu avesso: o tema do processo
criativo. A conquista da criatividade é um acontecimento crucial, indicativo
de uma importante ruptura com as regularidades da infancia: a possibilidade
de superagio do presente, ou seja, a conquista criativa do voltar-se para o
passado e projetar-se para o futuro, tanto em nivel pessoal (na autocritica, na
revisdo dos sucessos, fracassos/frustragées e no projeto de vida) como no que
se refere aos problemas da humanidade (nos primérdios de uma critica social
e, portanto, de uma adesdo a um projeto ético-politico).

Ademais, para que um jovem estudante e todos os que assumem com
ele uma colaboragio educativa (familiares, amigos, educadores, conselheiros
tutelares, etc.) possam depositar esperanca em seu progresso intelectual (como
um caminho relevante de autossuperagio), ¢ importante oferecer teorias expli-
cativas desse acontecimento psicossocial, como parte dos problemas das ida-
des e de maneira contextualizada. Por meio desse caminho, encontramos as
minimas referéncias para estabelecermos os limites e possibilidades pessoais

de construgio e aperfeicoamento das saidas (menos violentas e reprodutivas).
Consideragées finais

A Psicologia Escolar, ante tudo o que expusemos nio pode se furtar as
reflexdes postas. Salientamos que a produgdo humana tem como uma de suas
caracteristicas fundamentais o fato de ser produgio para outro. Numa com-
preensdo histérico-dialética, ante ao reconhecimento da reciprocidade como
sendo uma caracteristica da produgio humana, nio se vé em nenhuma outra

modalidade de ser que um individuo produza para um outro individuo dife-

rente dele. Marx (2011, p. 295) salienta

Que a necessidade de um pode ser satisfeita pelo produto do outro, e vice-
-versa, que um ¢ capaz de produzir o objeto da necessidade do outro e que
cada um se enfrenta com o outro como proprietdrio do objeto da necessida-
de do outro, prova que cada um, como ser humano, vai além de sua prépria

necessidade particular etc. e se comporta um em relagio ao outro como ser
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humano; que sua esséncia genérica comum ¢ conhecida por todos. De mais
a mais, ndo acontece de elefantes produzirem para tigres, ou animais para
outros animais. Por exemplo. Um enxame de abelhas consiste, na verdade,

de apenas uma abelha, e todas produzem a mesma coisa.

E indispensavel, pois, considerarmos que o desenvolvimento histérico
da atividade vital e, dialeticamente, da consciéncia humana possibilitou aos
homens produzirem excedentes ao criarem meios (ferramentas) de controle
da natureza em favor de sua sobrevivéncia. Tal oportunidade histérica inaugu-
rou novas possibilidades, como, por exemplo, que um grupo de homens fosse
escravizado por outro grupo mais forte e passasse a produzir (com ajuda das
ferramentas) os meios de sobrevivéncia necessdrios — com base na subjugacio
de um pelo outro. Em outras palavras, o desenvolvimento das forcas produtivas
criou as condigdes objetivas a produgio de excedentes, que, por sua vez, pos-
sibilitou a divisdao do trabalho, sendo uma de suas formas a escravidio literal.

Considerar a divisio do trabalho em sua génese e desenvolvimento ¢é
fundamental para compreendermos as implica¢des da transformagio da reali-
dade concreta causada por ela e, sobretudo, suas implicagdes para a constitui-
¢do da consciéncia, processo que pode ser marcado pela alienagdo. Tratamos,
pois, de um fendmeno histérico-social e ndo de uma condigdo humana, isto
é: a alienagiio — que gera e perpetua a violéncia — ndo é um atributo do ser
genérico. Ou seja, em uma determinada etapa do desenvolvimento das forcas
produtivas, que provocaria um crescimento direto das capacidades humanas,
pela divisio do trabalho, emerge, contraditoriamente, no processo social do
trabalho, momentos de alienagio (LUKACS, 1972).

Para Lukécs (1972), ao tratar dos tragos ontoldgicos gerais da aliena-
¢do, a histéria da humanidade, a partir de certo nivel da divisio do traba-
lho, é também a histéria da alienagdo. Tal consideragdo permite compreender
o desenvolvimento da capacidade criativa em nossa sociedade, que ainda se
mantém dividida fundamentalmente em classes antagdnicas (trabalhadores e
capitalistas), que tém seus proprios interesses. Assim, se em outros momentos
histéricos a atividade vital produzia a satisfagdo das necessidades de sobrevi-

véncia; com a complexificagdo da divisdo social do trabalho e da sociedade de
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classes no interior do processo produtivo, o homem passa a realizar uma ativi-
dade alheia, estranha a ele, que nio lhe oferece satisfagio em si (por exemplo,
se estd com fome, o sujeito pode estar ndo cultivando alimentos, mas coletando
latas de aluminio nos lixos para a reciclagem e venda, para posterior compra de
alguma comida — que jd ndo ¢ tdo naturalmente saudavel, mas cada vez mais
industrializada, processada); troca sua forga de trabalho com outra pessoa, rea-
liza uma atividade que nio o satisfaz diretamente.

Nessa complexidade que distancia o ser humano de sua constitui¢io
como ser autbnomo, emancipado, capaz de pensar e agir sobre o real, é¢ im-
portante salientarmos que, embora seja necessario o trabalho educacional ou a
conscientizagio dos sujeitos, a superagio da violéncia requer a superagio dessas
condi¢des sociais de produgido que a forjam. No limite da ciéncia enquanto
ferramenta que auxilia na explica¢do da realidade, o papel ético-politico da
Psicologia Escolar é explicitar o cariter social da violéncia, contribuindo com
o enfrentamento as teses biologicistas que tomam a aparéncia dos fatos e fe-
noémenos como cerne para a compreensio do problema e depositam mecani-
camente no sujeito as explica¢des sobre seus comportamentos, levando a cabo
os pressupostos liberais de leitura da realidade. Também atuar de maneira que
sua préaxis nio reitere situagoes de discriminagio e violéncia, mas sim contribua

para seu enfrentamento, com vistas a superagio das raizes deste problema.
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Introducao

No dia 1° de janeiro de 2017, uma rebelido na penitencidria Anisio
Jobim, em Manaus, foi responsavel por 56 mortes, incluindo execugdes e es-
quartejamentos. Outros incidentes se seguiram, resultando em um dos inicios
de anos mais violentos desde o inicio do século. Isto vem acompanhado de
um aumento de 22,7% no nimero de homicidios no Brasil entre 2005 € 2015,
atingindo o nimero de 59.080 homicidios em 2015 (IPEA, 2017).

Ainda segundo a pesquisa do IPEA (2017), 71,9% destes foram come-
tidos por armas de fogo em 2015, e 0 nimero de mortes por intervengio po-
licial superou o de latrocinio, evidenciando também a participagio do Estado
na manuten¢io de uma crescente violéncia em todo o territério nacional. A
pesquisa revela também que somente em trés semanas, o nimero de vitimas de
homicidio no Brasil ultrapassa todas as mortes decorrentes de atentados ter-
roristas ocorridos nos primeiros cinco meses de 2017. Embora as taxas de ho-
micidios tenham caido 12% no pais entre 2017 e 2018, os indices permanecem
alarmantes, ja que 57.956 pessoas foram assassinadas neste periodo, sendo esta

a principal causa de mortalidade de jovens entre 15 e 29 anos (IPEA, 2020).
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Estes dados revelam uma tendéncia geral no aumento da barbdrie
e do uso da violéncia como principal forma de intervengdo em conflitos
individuais e sociais mais amplos. Os diversos atentados ocorridos na Eu-
ropa, como em um evento musical em Manchester em 22 de maio de 2017,
resultando na morte de 22 pessoas, e a continua guerra ao terrorismo no
Oriente Médio na ultima década, confirmam uma incivilidade mundial,
praticada de forma explicita e velada, cometidas tanto por organizagdes
ilegais quanto por institui¢des formais.

Diante disto, surgem diversas explicagdes para os ocorridos, desde pers-
pectivas naturalizantes (como a predisposi¢io de individuos singulares a vio-
léncia), teorias sociais e culturais (que associam a violéncia 2 pobreza) até a
compreensio da violéncia enquanto esséncia do ser humano (como as disse-
minadas por filésofos como Thomas Hobbes).

O ser humano nio poderia deixar de falar a linguagem da violéncia.
A essa conclusio chegavam tradicionalmente as concepgdes religiosas para as
quais a violéncia era a expressdo de uma natureza humana corrompida pelo
pecado, ou a viva presenga do mal.

Em contraposi¢io a tais perspectivas, é necessdrio compreender as bases
materiais da violéncia e sua fun¢io enquanto ato exclusivamente humano. Ea
partir da compreensio de seus elementos histéricos, constituintes, que se torna
possivel vislumbrar alternativas de enfrentamento a violéncia em suas diversas
manifestagdes. Neste sentido, no presente capitulo objetiva-se discutir, sob os
fundamentos do materialismo histérico-dialético, as bases materiais da violén-
cia estrutural no modo de produgio capitalista. Para tanto, busca-se explicitar
como o Estado atua na manutengio do szafus guo e as mudangas na organizagio
policial acarretadas pelos conflitos bélicos internacionais. Em seguida, almeja-se
compreender a fun¢io da violéncia, seu papel no desenvolvimento do género hu-

mano e seus diferentes usos para, entdo, podermos pensar na sua suprassungio.
A barbirie na sociedade capitalista

Na atualidade, tal como assinala Hobsbawm (2007), a violéncia se ma-

nifesta de inimeras formas — de violéncias individuais até mesmo grandiosos
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atos terroristas e guerras barbaras. Desde a Primeira Guerra Mundial as mani-

festagoes de violéncia estdo ficando frequentes e mais cruéis:

E a convicgio ideoldgica, que desde 1914 domina tantos os conflitos
internos quanto os internacionais, de que a causa defendida ¢ tdo justa, e a
do adversdrio ¢ tdo terrivel, que todos os meios para conquistar a vitéria e
evitar a derrota ndo s6 sdo vélidos como necessarios. Isso significa que tanto

os Estados quanto os insurgentes sentem ter uma justificativa moral para o

barbarismo. (HOBSBAWM, 2007, p. 127).

Diante da objetivagio tecnoldégica presente nestes conflitos nio é pos-
sivel minimizar, tal como aponta Barroco (2004), o horror disseminado pelas
guerras, nas quais foi mobilizado um grande aparato tecnolégico e ideoldgico.
Hobsbawm (2007) chama atengio ao salientar que, indubitavelmente, a nossa
era tornou-se mais violenta, inclusive nas imagens veiculadas, e que tal problema
ndo é peculiar a um ou a poucos paises, bem como nio se restringe ao terrorismo.

E preciso levar em consideragio, conforme aponta o autor, que a oferta
e a disponibilidade global de armas destrutivas ao alcance de pessoas ou grupos
privados potencializam grande parte da violéncia existente em nossa socieda-
de. “Originalmente, isso era uma consequéncia da Guerra Fria, mas, como esse
¢ um negécio lucrativo, a produgio continuou a aumentar” (HOBSBAWM,
2007, p. 139). Ante o desenvolvimento tecnolégico, nunca se produziu tantas

armas em outro periodo da histéria.

O mundo de hoje — e nio apenas fora da Europa — estd cheio de aparelhos e
servicos de seguranca que estdo convencidos de que, independentemente do
que os governos e a imprensa digam em publico, nio € o estado de direito e
sim a forca (e, se for necessario, a violéncia) o que assegura a manutengio da
ordem, e também de que essa atitude tem o apoio pelo menos ticito tanto

dos governos quanto da opinido publica. (HOBSBAWM, 2007, p. 147-148).

Ha4, ainda, o aumento da forga para controle de massas, por meio de
instrumentos quimicos (como gis lacrimogéneo), “cinéticos” (como armas de

dispersio, balas de borracha etc.), jatos de dgua e tecnologias de atordoamen-
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to (HOBSBAWV,, 2007). Entretanto, estas titicas de controle nio surgiram
espontaneamente dentro do Estado-Nagio, mas sim a partir do conflito entre
Estados, principalmente nos ultimos dois séculos.

A atuagio militar dos Estados na colonizagio de novos territérios/merca-
dos possui intima relagdo com a militarizagdo das cidades e o aumento nos con-
flitos urbanos. Como aponta Graham (2011), o chamado “efeito bumerangue” foi
cunhado por Michel Foucault e se refere a técnicas de poder e aparatos institucio-
nais aplicados em paises colonizados e que, posteriormente, foram adaptados para
os grandes centros urbanos dos paises colonizadores, como titicas de combate e
neutralizagio, aparelhos tecnol6gicos como dromes, etc. Além disso, diversas ar-
mas produzidas para situa¢des de guerra, para ndo serem inutilizadas, sdo pos-
teriormente transferidas para a manutengio dentro do Estado. Um exemplo é o
controle por reconhecimento de rosto implantado em cidades como Manchester,
Birmingham e Newham, mas que inicialmente era uma tecnologia utilizada para a
pacificagio urbana de insurgéncias no Iraque (GRAHAM, 2011).

Os préprios conflitos bélicos foram sendo redesenhados ao longo dos
ultimos séculos, e as guerras entre nagdes deixaram de acontecer em um campo
neutro, isolado de centros urbanos, para ocorrer nas préprias cidades, como é
o caso da intervengdo militar estadunidense no Oriente Médio (GRAHAM,

2011). Segundo o autor:

As distingbes de guerra dentro de nagdes e guerra entre nagdes sio obscure-
cidas radicalmente, tornando os bindrios militares/civis de longa data cada
vez mais inuteis. [...] Todos os sujeitos sdo, assim, cada vez mais retratados
como combatentes potenciais ou reais, terroristas ou insurgentes, alvos legi-

timos. (GRAHAM, 2011, p. 16, tradugio nossa)'.

Essa crescente militarizagdo urbana é acompanhada de um crescimento do
setor privado de seguranca. Como destaca Graham (2011), em meio a um colapso

econdmico global, o mercado de servigos de seguranca floresceu como nunca.

! “In the process, the distinctions between wars within nations and wars between nations ra-

dically blur, making long-standing military/civilian binaries increasingly unhelpful. [...] All
human subjects are thus increasingly rendered as real or potential fighters, terrorists or insur-
gents, legitimate targets.” (GRAHAM, 2011, p. 16)
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Isto ¢ corroborado por Caldeira (2011), que aponta o surgimento da
seguranga privada no Brasil. Segundo a autora, as empresas privadas de segu-
ranga sdo um produto do Estado militar, a partir de uma demanda dos bancos.
Entre 1986 e 1991, o nimero de empresas havia subido de 51 para 111 e, em
1996, havia atingido o nimero de 281. E importante ressaltar que os funcio-
ndrios destas empresas de seguranga, segundo a autora, nio recebiam treina-
mento adequado para o trabalho.

O aumento das forgas policiais e da segurancga privada, nas dltimas dé-
cadas, revela outra esfera do fendmeno da violéncia. Hobsbawm (2007) assi-
nala para o fato de que este ¢ um setor da economia que se multiplicou nos

ultimos trinta anos. No caso da Gra-Bretanha, a desindustrializa¢io

[...] gerou um niimero de pessoas sadias para as quais conseguir um empre-

go como guarda de seguranca é uma das poucas oportunidades de trabalho

disponiveis. Pode-se dizer que a economia, em vez de basear-se no principio
p q ) p p

de que um “ajuda o outro”, pode um dia basear-se na oferta macica de em-
q Yy P ¢

pregos em que “um vigia o outro”. (HOBSBAWM, 2007, p. 140).

Caldeira (2011) também dd importincia para um grande mercado clan-
destino de seguranca privada, a0 menos no estado de Sao Paulo, ou seja, um
mercado que “ignora tanto as leis trabalhistas quanto aquelas da seguranga pri-
vada” (CALDEIRA, 2011, p. 202). Essas empresas, que a autora estima haver
cerca de 400 no fim do século passado, fazem uso principalmente de policiais
ou ex-policiais que ndo podem ser registrados como guardas privados, fazendo
uso de armas da policia e trabalhando em dias de folga.

Ambos os autores também destacam a importancia do cariter discur-
sivo que permeia a militariza¢io de grandes centros urbanos. Graham (2011)
evidencia o discurso da extrema direita transforma atos de imigragdo em atos
de guerra, “[...] mudando a énfase das obrigagdes morais de hospitalidade e
asilo para a criminaliza¢do e desumanizagio de imigrantes como armas con-

tra as bases supostamente homogéneas e etnonacionalistas do poder nacional”
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(GRAHAM, 2011, p. XX, tradugdo nossa)?. Ja Caldeira (2011) destaca a im-
portincia do medo do crime visando o aumento da lucratividade.

A titulo de exemplo, a pesquisa realizada pelo Instituto de Pesquisa
Econoémica Aplicada (IPEA), em 2010, numa amostra nacional, questionou se
entrevistados tinham medo de serem vitimas de assassinato, categorizando as
respostas em muito medo, pouco medo e nenhum medo. O resultado demons-
trou que apenas um em cada dez sujeitos ndo tém temor de ser assassinado e
oito em cada dez tém muito medo (WAISELFISZ, 2012). Ndo ao acaso o
numero de seguranca privada, conforme ja salientado, cresce vertiginosamente,
bem como “Em todo o mundo os ricos ajustam-se 4 ameaga dos pobres vio-
lentos formando condominios fechados, mais visiveis em 4reas de expansdo
imobilidria recente” (HOBSBAWM,, 2007, p. 146).

E importante destacar, conforme Barroco e Franco (2013, p.5), que esta
légica instituida ndo ocorre pela pobreza em si, mas, fundamentalmente, “pelas
condi¢des que a geram ou que dela decorrem, estreitamente relacionadas com
o modo como a sociedade se organiza e disponibiliza ou nio os recursos que
cria (a sua riqueza), no campo fisico-material ou cultural”.

Nio podemos deixar de mencionar que a violéncia também se expressa
de modo velada, por meio da fome, da miséria e da indigéncia, por exemplo. A
imposi¢do de limites abissais ao acesso dos bens produzidos a grande parcela
da humanidade revela uma légica de extrema crueldade (BARROCO, 2004).

Martin-Baré denuncia que na América Central grande parte da populagio

Nunca teve suas necessidades mais basicas de alimentagio, moradia, sat-
de e educagio satisfeitas, e o contraste entre essa situagdo miserdvel e a
superabundincia das minorias oligdrquicas constitui-se na primeira e fun-
damental violagdo aos direitos humanos em nossos paises. A manutengio
secular desta situagio s6 tem sido possivel gragas a aplicagio de mecanismos
violentos de controle e repressio social, que tem impedido ou frustrado

todo esforgo histérico para mudar e mesmo reformar estruturas sociais mais

opressivas e injustas. (MARTIN-BARO, 1996, p- 8-9).

2 “[...] shifting the emphasis from moral obligations to offer hospitality and asylum towards
criminalizing or dehumanizing migrants as weapons against purportedly homogeneous and
ethno-nationalist bases of national power.” (GRAHAM, 2011, p. XX).
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Ante o contexto em que a violéncia se expressa por meio de compor-
tamentos indesejados e situagbes cada vez mais cruéis e barbarizadas, estes
comecam a ser descritos como tipicos de uma época e suas causas comegam a
ser questionadas, com maior intensidade (NAGEL, [200-]).

Geralmente a resposta a tal questionamento envereda o entendimento
de que a violéncia é uma caracteristica inerente ao ser humano e, portanto,
natural, condi¢io ineliminavel do ser humano. Resulta desta concep¢iao que
pouco ou nada se tem a fazer, a no ser lamentar e se conformar com tal estado
de barbarizagio.

Sob esta l6gica, Santiago (2009) explica que as mais diferentes expressdes
da violéncia sdo entendidas como um estado natural, esperadas por aquela so-
ciedade, tidas como normais. Torna-se, portanto, uma peculiaridade da violéncia
a “valorizagio social’ ou ‘justifica¢do), isto é, o valor que ¢ dado a um ato e que o
faz ser aceito, em uma determinada sociedade, sem que seja interpretado como
violéncia, ou entdo algo que venha a ‘justifici-lo” (SANTIAGO, 2009, p. 4).

No entanto, outra perspectiva, contrdria a naturaliza¢io da violéncia, se
apresenta: tais fendmenos nio ocorrem ao acaso, mas sio produzidos no seio
das relagoes de produgio capitalista que tém por base a propriedade privada
dos meios de produgio. Diferentes manifestagdes da violéncia decorrem da
estrutura social e, sendo assim, nio sdo estdticas, manifestando-se constante-
mente no cotidiano (SANTIAGO, 2009).

Assim, a violéncia, enquanto fenémeno de multiplas expressoes, tem em
sua base a estrutura social e econdmica que fomenta a exploragdo do homem
pelo préprio homem e a divisdo de classes. Trataremos desta questdo basilar

no préximo item.
Bases materiais da violéncia

Entender a base material da violéncia implica em compreender que sua

manifestagdo nio se restringe ao aspecto fisico, bem como néo se resume a dicoto-
. «_ - A - «_~ . A - ~ 7 ~ .

mia “violéncia” e “ndo-violéncia” — ndo havendo, também, uma valoragio inerente

do primeiro como algo negativo/ruim e o segundo como algo positivo/bom.
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Segundo Vizquez (1977), violéncia ¢ definida como o uso da forga
direcionado a alteragdo ou destrui¢io da identidade ou estabilidade de de-
terminado objeto. Ressalta-se que a violéncia nio ¢ a for¢a em si, mas o uso
dela; sendo assim, um atributo exclusivamente humano, haja vista que os
demais animais se submetem a ordem natural existente, diferentemente do
homem que por meio do trabalho — atividade vital humana — transforma
a natureza intencionalmente produzindo os meios para a satisfagio de ne-
cessidades de existéncia. Dessa forma, a prépria civilizagdo humana é uma
constante violagdo da natureza, pois a transformagdo desta pelo homem é,
por si s6, um ato violento, porém imprescindivel para suprir as necessidades
humanas criadas historicamente.

A violéncia, portanto, estd presente ndo sé naquilo onde a identificamos
facilmente, como em casos de agressio fisica ou verbal (ofensas, ameagas etc.).
O préprio conceito de agressio, alids, ndo corresponde totalmente ao de vio-
léncia. Segundo Martin-Baré (1997 apud SILVA, 2006), o fendémeno da vio-
léncia expressa atos ou fendmenos em que um excesso de for¢a é usado contra
algo ou alguém — correlacionando a definigdo dada por Vizquez, entende-se
que nio se trata exatamente de forga fisica, mas todo tipo de for¢a que visa a
alteragido de certa estabilidade — e, por sua vez, agressio seria a violéncia diri-
gida a alguém com o intuito de causar-lhe dano. Santiago (2009, p. 5) explica,
ainda, que “o que estrutura o ato como agressivo ndo ¢ o uso da forca fisica,
mas sim a opressio, a submissdo que o ato condiciona e o fato de tal ato possuir
um objetivo, uma finalidade”. Outra expressio da violéncia, sem o uso da for¢a
fisica, sdo os atos coercitivos — como violéncia psicolégica e negligéncia.

De forma geral, um elemento constitutivo da violéncia em determi-
nados atos, segundo Martin-Baré (2003 apud SANTIAGO, 2009), refe-
re-se ao fato de possuir alguma finalidade a ser alcangada, a qual sempre
estard atrelada ao prejuizo do lado agredido. Sendo assim, a agressio ¢ a
forca aplicada contra alguém de forma intencional e que pretende causar
dano; ji o conceito de violéncia é mais abrangente, por envolver todo ato

em que exista uma dose de for¢a excessiva.
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Vale frisar que Martin-Bar6 compreende a violéncia enquanto fendme-
no de multiplas formas de expressées, mas que possui algumas peculiaridades,
sendo que uma delas é que a violéncia, “[...] independentemente de se tratar
de atos agressivos ou da coergio, e independente de onde acontega, sempre
estd relacionada a estrutura social.” (SANTIAGO, 2009, p. 3). Desta forma, a
violéncia tem um cardter histérico, sendo impossivel compreendé-la, em sua
esséncia, apartada do contexto social em que é produzida.

Para tanto, é essencial compreender que “o aparecimento e o desenvol-
vimento da violéncia nas rela¢des sociais estdo ligados a fatores objetivos — o
império da propriedade privada e a divisio da sociedade em classes.” (VAZ-
QUEZ, 1977, p. 381).

Engels (2015), a0 discutir a relagdo entre economia e violéncia (Gewalt?),
destaca que qualquer forma de dominagio de uma classe sobre outra (ou de um
povo sobre outro) requer, necessariamente, certo desenvolvimento produtivo e

certo grau de desigualdade na distribuigdo:

A divisdo natural do trabalho no interior da familia agricola permitiu,
num certo patamar de prosperidade, a inclusio de uma ou mais forgas de
trabalho estranhas. [...] A produgio ji se havia desenvolvido a tal ponto
que doravante a for¢a de trabalho humana era capaz de produzir mais do
que era necessario para seu simples sustento: estavam dados os meios para
sustentar mais for¢a de trabalho e, igualmente, os meios para manté-las
ocupadas [...]. Porém, a comunidade e a federagio a qual ela pertencia
nio forneciam forgas de trabalho disponiveis excedentes. A guerra, em
contrapartida, as fornecia, e a guerra era tio antiga quanto a existéncia si-
multinea de varios grupos comunitédrios lado a lado. Até aquele momento,
nio se sabia direito o que fazer com os prisioneiros de guerra, que eram,
portanto, simplesmente abatidos e, ainda antes desse tempo, devorados.

Mas, no estdgio que se havia alcancado da ‘situacdo da economia’, eles

* Pontua-se que a violéncia sempre esteve presente nas sociedades humanas divididas em classes
antagonicas, assumindo diferentes graus e formas, cumprindo uma fungio crucial no desenrolar
da histéria, constantemente sendo utilizada como um meio para se atingir determinados fins.

* Gewalt possui trés significados inter-relacionados, conforme aponta o tradutor da obra de
Engels (2015): poder, forca e violéncia, transitando entre os trés termos a depender do con-
texto de seu aparecimento.
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adquiriram valor, assim eram mantidos vivos e seu trabalho era aprovei-
tado. Dessa maneira, em vez de dominar a situagdo da economia, o poder
[gewalf] foi, ao contrério, forcado a servir a ela. A escravidio havia sido
inventada.” (ENGELS, 2015, p. 208-209).

Desta forma, o uso da violéncia e da for¢a é, historicamente, um meio
para o desenvolvimento econdmico de certas classes sociais sobre outras e para
o estabelecimento de seu dominio.

Conforme aponta Marx (2013, p. 787), a transi¢io da forma feudal de
produgdo para a forma capitalista também se deu de forma violenta, a partir da
expropriac¢do das terras, ou seja, “momentos em que grandes massas humanas
sdo despojadas subita e violentamente de seus meios de subsisténcia e lancadas
no mercado de trabalho como proletdrios absolutamente livres”, transitando
entre a ilegalidade e a legalidade para tanto®. Apés a consolidagio da relagio
de produgio capitalista, as préprias “leis naturais da produgdo” faziam o papel
de coergio sobre o trabalhador. Porém, durante seu estabelecimento, o uso da
for¢a do Estado foi essencial para consolidar o dominio da burguesia.

Fanon (1968, p. 28) também destaca tanto as formas veladas quanto
explicitas da violéncia ao descrever a coergdo do Estado tanto em paises com o
modo de produgio capitalista consolidado quanto naqueles em que a coloni-

zagdo ainda era um acontecimento recente:

Nas sociedades de tipo capitalista, o ensino religioso ou leigo, a formagio
de reflexos morais transmissiveis de pai a filho, a honestidade exemplar de
operdrios condecorados ao cabo de cinquenta anos de bons e leais servigos,
o amor estimulado da harmonia e da prudéncia, formas estéticas do respeito
pela ordem estabelecida, criam em torno do explorado uma atmosfera de
submissdo e inibi¢do que torna consideravelmente mais leve a tarefa das
forcas da ordem. Nos paises capitalistas, entre o explorado e o poder in-
terpoe-se uma multiddo de professores de moral, de conselheiros, de “de-

sorientadores”. Nas regies coloniais, ao contririo, o gendarme e o solda-

5 Do reinado de Henrique VIII (1509) em diante, diversas leis foram estabelecidas para punir a
vagabundagem a que os expropriados foram forcados a viver. Segundo Marx (2013, p. 806), “a
legislagdo os tratava como delinquentes ‘voluntirios’ e supunha depender de sua boa vontade
que eles continuassem a trabalhar sob as velhas condigdes, ja inexistentes”.
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do, por sua presenca imediata, por suas intervencbes diretas e frequentes,
mantém contacto com o colonizado e o aconselham, a coronhadas ou com
explosées de napalm, a nio se mexer. Vé-se que o intermedidrio do poder
utiliza uma linguagem de pura violéncia. O intermedidrio ndo torna mais
leve a opressdo, ndo dissimula a dominagdo. Exibe-as, manifesta-as com a
boa consciéncia das for¢as da ordem. O intermedidrio leva a violéncia a casa

e ao cérebro do colonizado.

Na sociedade capitalista, a forga de trabalho ganha a especificidade de
ser mercadoria, cuja utilizagio gera valor nas outras mercadorias. Marx (2010)
afirma que a venda ¢ a pritica da alienagio, transformando todas as coisas em
objetos vendaveis, em mercadorias, pondo em relevo o principio be/lum om-
nium contra omne (guerra de todos contra todos).

Nio obstante vivenciarmos uma época sem precedentes na historia
da humanidade no que tange 4 criagdo de bens materiais e simbélicos — que
potencializam extraordinariamente os recursos da agdo do homem sobre os
objetos de seu trabalho — verificamos, simultaneamente, a mais extremada si-
tuagdo de privagio de acesso das potencialidades criadas socialmente (KLEIN;
SILVA; DA MATA, 2012). Nio ao acaso, é justamente com a industrializa-
¢do, iniciada na Inglaterra no dltimo quartel do século XVIII, que surge um
fenémeno sem precedentes na histéria anterior conhecida: se nio era inédita
a polarizagdo entre ricos e pobres e as desigualdades sociais, era radicalmente
nova a dinimica da pobreza que entdo se generalizava (NETTO, 2012). O

autor enfatiza, ainda que

Pela primeira vez na histéria registrada, a pobreza crescia na razio direta em
que aumentava a capacidade social de produzir riquezas. Tanto mais a socieda-
de se revelava capaz de progressivamente produzir mais bens e servicos, tan-
to mais aumentava o contingente dos seus membros que, além de nio terem
acesso efetivo a tais bens e servigos, viam-se despossuidos até das condi¢des
materiais de vida de que dispunham anteriormente. [...] Este pauperismo
marca a emergéncia imediatamente visivel da dimensio mais evidente da

moderna barbirie, a barbdrie capitalista. (NETTO, 2012, p. 203-204).
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Na sociedade capitalista, a barbarie existente decorre necessariamente
da contradigio “[...] entre as forgas produtivas (crescentemente socializadas) e
as relagdes sociais de produgio (que garantem a apropriagio privada do exce-
dente e a decisdo privada da sua destinagio) e do carater mercantil que reveste
obrigatoriamente os valores de uso.” (NETTO, 2012, p. 206). Trata-se de uma
légica extremamente cruel, pois a0 mesmo tempo em que hd um massivo au-
mento qualitativo e quantitativo de produgio de bens que possibilitariam a
amenizagdo para a sobrevivéncia, impdem-se limites para seu acesso a grande
parte da humanidade (BARROCO, 2004).

Destaque-se que em uma sociedade regida pela propriedade privada
dos meios de produgio, os bens distribuem-se segundo a 16gica do mercado
e por consequéncia as potencialidades desenvolvidas ndo estdo disponiveis a
todos os seres humanos. Intensifica-se, aqui, “um processo de alienagio, que
afasta, distincia e aparta o homem daquilo que o constitui como ser social”
(KLEIN; SILVA; DA MATA, 2012, p. 229). A violéncia se constitui, portanto,
como expressio da alienagio.

Sob esta légica, uma forma de violéncia que pode escapar a observa-
¢do superficial estd “vinculada ao cardter alienante e explorador das relagdes
humanas” (VAZQUEZ, 1977, p. 382). Esta violéncia velada diz respeito,
como ja salientado, a expropriagdo dos meios de produgio, a fome, a miséria,
a desinformagio, a violéncia potencial do Estado (com o direito/monopdlio
da violéncia garantido as forcas armadas). Neste ultimo caso, Engels (2015)
destaca que, ao se formarem os Estados, surge a necessidade de proteger o
territério — tanto de ataques externos quanto internos, ou seja, de proteger a
si mesmo. Desta forma, “o exército é o fim principal do Estado, tornando-se

>

um fim em si; a razdo da existéncia dos povos ¢ fornecer e alimentar soldados’
(ENGELS, 2015, p. 199).

Ha de se ressaltar, mesmo que de forma breve, a diferenca entre a vio-
léncia exercida com a finalidade de se manter uma dominagio ou obter pri-
vilégios (como a expropriagio dos meios de produgio faz a classe detentora

destes meios) e a violéncia exercida com a finalidade de transformagio social,
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de destrui¢io de determinada ordem de dominagio, entendida, por sua vez,
como uma contravioléncia.

A violéncia pode se manifestar como um instrumento nio de destruigdo
e/ou dominagdo, mas de transformagio social. Segundo Engels (1979, p. 161
apud Lombardi 2010, p. 218), “sabemos que ela ¢, também, [...] a parteira de
toda a sociedade antiga, que traz em suas entranhas uma outra nova: que ¢ ela
um instrumento por meio do qual se faz efetiva a dinimica social, fazendo saltar
aos pedacos as formas politicas fossilizadas e mortas”. Essa violéncia revolucio-
ndria mostra-se necessiria ao se observar a histéria das sociedades humanas,
afinal, como destacado por Vizquez (1977, p. 401), “[...] quando se trata de mu-
dangas radicais, qualitativas, a violéncia continua sendo a regra geral”, no sentido
de que em todas as transformagdes sociais significativas, especialmente naquelas
que implicaram a destitui¢do de uma classe dominadora, fez-se necessirio o uso
da violéncia — no uso de for¢a voltado 2 altera¢io de determinada estabilidade
ou identidade — como reagdo das classes dominadas. E evidente que existe a pos-
sibilidade de mudangas estruturais por meios nio violentos, mas, como aponta
Vazquez (1977), estas sdo excegdes raras, e sua pratica ndo-violenta nio impede
uma resisténcia violenta por parte das classes dominantes.

E evidente que a violéncia é um atributo presente na humanidade desde
seu surgimento, possuindo diferentes significacdes e fungdes ao longo da his-
téria, por isso a importancia de se levar em considera¢do a dimenséo histérica
e econdmica da violéncia, “[...] pois o que é reconhecido como violento, muda
de acordo com o contexto e a histéria” (SILVA, 2006, p. 41).

Entretanto, ndo se pode cair no dogma de, ao compreender a violéncia
como um método eficaz de transformagio e resisténcia, percebé-la como tnica
alternativa e como algo atemporal e indissocidvel do género humano.

Ao discorrer sobre as lutas por independéncia de diversas colonias no
século XX, Fanon (1968) atenta-se para o trabalho posterior a uma mudanga
social violenta, seus efeitos, consequéncias e a propria replicagdo de formas co-
loniais de ser e pensar. Da mesma forma, Harvey (2014) aponta para a necessi-

dade de se encontrar solu¢des para o problema da violéncia, da dominagio e da
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exploragdo, mas que isto ndo pode ser feito sem confrontar a imensa violéncia

que sustentou a ordem colonial e neocolonial.
Consideragoes finais

Diante da crescente barbdrie, a superagio da violéncia impde-se como
uma tarefa hercilea e emergente. Fanon (1968) entendia a violéncia do colo-
nizado contra seu dominador como uma necessidade, questionando a possibi-
lidade de uma resisténcia nao-violenta em uma situagio estruturada por uma

violéncia sistemdtica.

O poder politico sustentado por uma intensificagio da vigilancia, do po-
liciamento e da violéncia militar estd sendo usado para atacar o bem-es-
tar de populagdes consideradas dispensiveis e descartdveis. N6s estamos
diariamente sendo testemunhas da sistemdtica desumanizacio de pessoas

descartaveis. (HARVEY, 2014, p. 292, tradugdo nossa)’.

Diante deste cendrio internacional, o simples uso da nido-violén-
cia pode nio ter os resultados esperados, e o uso abusivo da violéncia
pode levar a consequéncias catastréficas para o género humano. Vizquez
(1977) destaca a necessidade de buscar uma violéncia que nega a si mes-
ma, ou seja, de ndo se abster da possibilidade de fazer uso da violéncia
para uma mudanga social, mas que deve ser uma mudanca social violenta
que permita a negacido da prépria violéncia.

Entretanto, como observamos aqui, a violéncia nio ¢ uma ferramen-
ta atemporal ou apartada das condigbes sociais mais gerais. Pelo contrério,
o desenvolvimento socioeconémico impulsiona a criagdo de instrumentos de
destruicdo cada vez mais potentes e de praticas de dominagio e coergio cada
vez mais desumanas. O uso da violéncia foi regra histérica nas transformacoes
sociais e na consolida¢io do dominio de uma classe social sobre todas as outras,

ou seja, foi um instrumento com um objetivo econdmico.

¢ “Political power backed by intensifying surveillance, policing and militarised violence is being used
to attack the well-being of whole populations deemed expendable and disposable. We are daily
witnessing the systematic dehumanisation of disposable people”. (HARVEY, 2014, p. 292)
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Desta forma, entendemos que o uso da violéncia e as formas de enfren-
tamento ndo devem ser vistos de forma isolada do contexto socioeconémico
mais amplo. O refreamento da violéncia e da barbérie deve ser encarado como
uma tarefa que envolve compreender as bases materiais que lhe deram origem
e sua fungdo histérica, pois “uma vez esquecida a raiz objetiva, econdémico-so-
cial, de classe, da violéncia, fica aberto o caminho para que a atengio se centre
na prépria violéncia, e ndo no sistema que a engendra necessariamente” (VAZ-
QUEZ, 1977, p. 388).

A partir disto, podemos pensar em uma possibilidade de enfrentamento
efetiva que modifique as formas explicitas e veladas promovidas pela crescente
barbarie. A verdadeira humanizagio dos individuos pressupde uma supras-
sungdo da violéncia, mas, para tanto, é necessdrio aperceber-se de mudangas

sociais mais amplas para a negacio da violéncia.
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CAPITULO IlI

A FORMACAO SOCIAL DA PERSONALIDADE VIOLENTA:
UM DEBATE EDUCACIONAL

Sonia Mari Shima Barroco

Adriana de Fatima Franco

Introducao

A temadtica da violéncia que se manifesta na escola tem sido alvo de
aten¢do da midia, que a cada dia expde novas e tristes noticias de fatos en-
volvendo alunos, professores e instituigdo escolar. Isso, certamente, mobiliza a
todos seja pelo perigo a que a comunidade escolar estd exposta, seja porque da
escola se cobre justamente a educagio que possa responder aos problemas que
os afligem, entre outras razdes. Esses feitos que revelam a violéncia na escola,
obviamente, ndo sdo invencdes, embora possam ser tratados, muitas vezes, de
modo sensacionalista e pouco realista, posto que nem sempre levem em conta
as multiplas determinagdes que os provocam e os fazem precipitar e desenvol-
ver-se numa ou noutra dire¢o.

O que fazer e como fazé-lo, com quem contar, a quem recorrer, sio
indagagdes que pairam entre os diretores, as equipes pedagdgicas, os profes-
sores, os proprios alunos e os demais funciondrios. E possivel dizermos que,
para esses profissionais, a violéncia se apresenta como demanda com a qual
a Psicologia deveria trabalhar. E comum a concepgio de que esta ciéncia e
profissdo deveria apresentar suas andlises e proposi¢cdes com objetivos a se-
rem alcangados a curto e médio prazos, expectativa que nos ¢é apresentada em
nossos estigios curriculares nas escolas, para formagio de psicélogos. Isso é
compreensivel e esperado, afinal, entendem que a Psicologia estuda o com-

portamento humano normal e “patoldgico”.
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Justamente para retirarmos o carater patolégico da analise da violén-
cia na escola, e recuperarmos a historicidade negada em meio as urgéncias e
emergéncias da cotidianidade escolar é que apresentamos o presente capitulo.
Além daquilo que ¢ suscitado na prépria prética dos estigios curriculares em
Psicologia Escolar em escolas publicas, ele resulta de pesquisa envolvendo as
institui¢des: Universidade Estadual de Maringd (UEM), Universidade Federal
do Parand (UFPR) e Universidade Federal de Rondénia (UNIR). Para tanto,
temos por objetivos expor dados sobre a violéncia e aspectos conceituais da
Psicologia Histérico-Cultural a respeito da constitui¢do da personalidade, en-
tendendo serem esses passos essenciais para a intervengio do psicélogo escolar
sob uma perspectiva que prima pela apreensio histérico-dialética de deman-
das, como essa, que apresentamos.

Esses propésitos destacados do texto se justificam ante a nossa ativida-
de pritica nio somente como psicélogas escolares e supervisoras de estdgios
curriculares da graduagio em Psicologia, mas em cursos de formagio continu-
ada de professores em redes publicas de ensino e em orientagdes de pesquisa
na pés-graduagio, que nos tem permitido identificar a recorrente afirmativa de
que os “alunos com personalidades violentas” tenham “puxado”a um dos geni-
tores ou parentes préximos. No ambito escolar apontam, também, que a “fami-
lia desestruturada” seja a causa de seus problemas de conduta social. Embora
muitas vezes as “andlises” ou explica¢des possam parecer plausiveis, salientamos
que responsabilizar a genética ou a “organizagio desestruturada da familia”, de
fato, ndo explica o que levam alunos e professores a serem violentos. Ou ainda,
podem oferecer elementos para que se pense que a causa da violéncia na escola
pode ser natureza “biopsicossocial” — termo que parece politicamente correto,
mas que acaba por nio esclarecé-la.

Aqui vale citarmos o que Moraes (2011, p. 25) aponta a esse respeito,

com base em autores que tratam sobre o alcoolismo:

O conceito biopsicossocial ou bio-psico-social, como o nome sugere, indica
uma associagio de determinantes que podem levar ao adoecimento, em ou-

tras palavras significa a multifatorialidade ou multicausalidade da doenga.
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Desmembrando a palavra: “bio” refere-se aos aspectos biolégicos de deter-
minagdo, como por exemplo: a predisposi¢io genética, o funcionamento do
. . “ .y ) e L.
organismo, o metabolismo, etc. “psico” diz respeito a fatores psicoldgicos,
subjetivos e comportamentais que se somam na determinagio da enfer-
midade. E por fim, o “social” refere-se ao contexto no qual o sujeito estd

inserido, a familia, a cultura, etc. [...].

Moraes (2011) escreve que este modelo etiolégico para explicar os pro-
blemas com alcoolismo tem por base a Teoria da Multicausalidade, que ganhou
expressdo na comunidade cientifica, seja em formulagdes teéricas seja em interven-
¢oes em satde publica, apos a Segunda Guerra Mundial (1939-1945). Isso se deu
devido & mudanga do perfil patolégico da populagdo na época. Segundo Moraes
(2011), “o emprego do termo biopsicossocial, por vezes, acaba parecendo um ‘jar-
gao’ académico que ndo explica realmente a forma de interagdo dos fatores, repre-
sentando uma somatoria de elementos causais isolados: bio+psico+social” (p.60).

Ante o exposto, e considerando que se tem dado mais énfase ao fator
“bio” que aos outros dois fatores (“psico” e “social”), apresentaremos alguns
elementos tedricos a respeito da personalidade, considerando a sua constitui-
¢do/formagio e a importancia da escolarizagio, por se constituir em uma das
tarefas iniciais para o enfrentamento da violéncia na escola, com a finalidade de
nos contrapor a ideia de que alguém nasca violento. As teorizagdes que apre-
sentamos desfazem a ideia arraigada de que “pau que nasce torto morre torto”,
e que nada hd a se fazer — s6 a se lamentar.

Contudo, antes de passarmos a essas teorizagdes, seguindo o mé-
todo de apreensio e andlise de um dado fato sob a perspectiva da Teoria
Histérico-Cultural faz-se necessdrio recuperar o que algumas estatisticas

apresentam sobre a violéncia.
Pesquisas e estatisticas violentas: retratos do homem contemporineo

Considerando o contexto atual, indagamos: como ¢ possivel compreender
e explicar o comportamento dos homens que violentam e sio violentados? Bar-

roco (2007) aponta quanto a Psicologia atenta-se ao desenho da figura humana
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como um recurso para compreender o que os Homens pensam de si mesmos e
dos outros. Ele pode evidenciar elementos importantes para essa compreensao,
porém, estd longe de ser adequado ou suficiente quando se pretende apreender
e explicar as personalidades e as condutas dos sujeitos. Explica que nio se deve
ater aos individuos de modo particular e em separado da totalidade. Assim, a
Psicologia deve se valer das evidéncias da Arte e da Histéria para demonstrar
que, ndo raramente, os critérios de analise que emprega para identificar tragos ou
caracteristicas da personalidade por meios grafico-projetivos ndo sio suficien-
tes. Ao eleger o periodo da contemporaneidade (séculos XIX a XXI), Barroco
(2007) toma por tese de trabalho que os desenhos da figura humana presen-
tes nas obras pictdricas assumem dadas caracteristicas em consonincia com as
crises capitalistas. Por esse modo, expde que aquilo que os sujeitos desenham ou
pintam nio retrata sé a si mesmos, num recorte ontogenético independente (termos
nossos), mas que, o que eles sdo, guarda intrinseca relagdo com o mundo onde
estdo (espagos temporais, histéricos e culturais) e pelo modo com o qual com eles
se relacionam (em acordo com suas classes sociais, sobretudo).

Por essa direcio, podemos dizer que as imagens pintadas, fotografadas
ou produzidas de outros modos, revelam nio sé os sujeitos que imediatamente
se relacionam com o que é estampado, mas a prépria sociedade — situada em
dado momento da histéria da humanidade. Assim, nio sio somente os en-
volvidos diretamente com a violéncia, que estdo sendo revelados nas galerias
de arte, nas revistas, nas redes de televisdo e outras midias, mas os préprios
homens que as fluem, as assistem, as consomem, ou, que, supostamente, sdo
indiferentes as mesmas.

Todavia, consideramos que dado contetido presente na vida dos homens
em determinados momentos histéricos e em dadas sociedades encontra tantas
formas para ser expresso, que nao nos basta atentar apenas para aquilo que ¢é vei-
culado em forma de sons e imagens. Numa perspectiva dialética, é preciso olhar
para as estatisticas, para os nimeros e neles também nos vermos projetados.

A esse respeito, recuperamos alguns nimeros da violéncia, que sdo tio
assustadores quanto as imagens. Longe de serem gritantes por estarmos ofi-

cialmente em guerra, quando se espera que toda sorte de violéncia se dé, eles
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apontam para um sofrimento que se agudiza e estd longe de se findar. A violéncia
tem crescido e se encarna em diferentes atos e dreas sociais. A titulo de exempli-
ficago, destacamos as pesquisas de Waiselfisz (2015, 2013, 2011, 2010).

O Mapa da Violéncia 2010 — Anatomia dos homicidios no Brasil, ja de-
monstrava que na segunda década do terceiro milénio o pais ndo havia muda-
do: considerado o tamanho da populagio, a taxa de homicidios entre os jovens
passou de 30,0 para cada 100.000 jovens, em 1980, para 50,1 em 2007. Essa
taxa, no restante da populagio nio jovem, nio apresentou aumento constante
no mesmo periodo. Isto é de interesse da escola, assim como o sdo as indica-

¢oes de fatores que incentivam a violéncia:

a. Novos Polos de Crescimento no Interior. Consolidagdo, durante a déca-
da de 1990, de um processo de desconcentragio econdmica que faz emer-
gir novos polos atrativos de investimentos, trabalho, migracoes, e também,
diante das deficiéncias da presenca do Estado e da Seguranca Publica, au-
mento da criminalidade e da violéncia.

b. Municipios de Fronteira. Municipios de pequeno e médio porte que,
por sua localizagdo de fronteira internacional, institucionalizam fluxos de
elevada violéncia potencial, como grandes organiza¢des de contrabando de
produtos ou armas, pirataria e trdfico de drogas.

¢. Municipios do Arco do Desmatamento. Permeados por trabalho escravo,
madeireiras ilegais, grilagem de terras e grandes empreendimentos agricolas
que ocupam as terras desmatadas.

d. Municipios de Turismo Predatério. Localizados, principalmente, na orla
maritima, atrativa de populagio flutuante de finais de semana.

e. Municipios de Violéncia Tradicional, que existem e subsistem ao longo
do tempo, como o “poligono da maconha” de Pernambuco. (WAISELFISZ,
2010, p. 131).

Esse autor trata da violéncia homicida, o que ndo ocorre na escola; po-
rém o que se destaca é que as condigdes geoecondmicas favorecem ou até esti-
mulam a incidéncia desse tipo de violéncia tratada pelo autor. Salientamos, nio
obstante, que isso ndo se dé pela pobreza, mas pelas condi¢ées que a geram ou

que dela decorrem, estreitamente relacionadas com o modo como a sociedade
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se organiza e disponibiliza ou ndo os recursos que cria (a sua riqueza), no cam-
po fisico-material ou cultural.

Com enfoque nos homicidios da populagio jovem e nio jovem, Wai-

selfisz (2013) escreve:

* As taxas de 6bito crescem em ambos os grupos até o ano de 2003. A partir
dessa data, observa-se primeiro uma queda e mais tarde uma retomada do
crescimento das taxas.

* Embora o desenho seja semelhante, o crescimento das taxas juvenis foi
bem mais alto e significativo do que o crescimento das taxas da populagio
ndo jovem.

* Efetivamente, as taxas da populagio nio jovem passam de 3,5 6bitos em
1980 para 10,7 em 2010, o que representa um crescimento de 7,2 pontos
percentuais. Nesse mesmo periodo as taxas juvenis passam de 9,1 para 42,5
ébitos por 100 mil jovens, o que representa um aumento de 33,4 pontos

percentuais. (p.34).

Se o exposto ndo diz respeito imediatamente a homicidios ocorridos nas
escolas, ele nos leva a pensar quanto os sujeitos que matam e que sao mortos
compdem a sociedade que sofre e que ndo educa (intencionalmente) com essa
finalidade. As contradigdes entre o que elegemos como ideal, e que compde o
idedrio educacional, e o que se protagonizamos na pratica social se escancaram.

Voltando-nos especificamente para a escola os nimeros nio sdo mais
serenos. A titulo, também, de exemplo do contexto, no relatério da Pesquisa
Nacional de Satide do Escolar — PeNSE 2012, publicada pelo Instituto Bra-
sileiro de Geografia e Estatistica — IBGE (2013), ha estimativas de 17,9% de
escolares frequentando, nos dltimos 12 meses anteriores 4 pesquisa, o 9° ano
do ensino fundamental em escolas situadas em regides violentas, nas quais ha
roubos, furtos, assaltos, consumo de drogas, homicidios. As propor¢oes dessas
escolas foram apontadas como: 5,5% para a rede privada e de 20,4% para a
rede publica. Essa pesquisa expde a defini¢ao de violéncia conforme a Orga-
nizagdo Mundial de Saude — OMS: “Uso da for¢a fisica ou do poder real ou

em ameaga, contra si proprio, contra outra pessoa, ou contra um grupo ou uma
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comunidade, que resulte ou tenha qualquer possibilidade de resultar em leséo,
morte, dano psicolégico, deficiéncia de desenvolvimento ou privagio” (KRUG
et al., 2002 apud IBGE, 2013, p. 66).

Entre outras questdes ou problemas referentes a violéncia, esse relatério
(IBGE..., 2013) aponta que em 2012, nos 30 dias antecedentes a pesquisa,
8,8% dos estudantes deixaram de ir a escola por ndo se sentirem seguros no
caminho de ida ou de retorno para a casa, sendo que esse percentual foi maior
entre os alunos de escolas publicas (9,5%). Apresenta, também, que 8,0% de
alunos deixaram de ir 4 escola por nio se sentirem seguros na mesma, sendo
que essa frequéncia foi maior em relagio aos alunos das escolas publicas (9,1%).

Exemplificando o que a midia veicula a respeito da violéncia que se
manifesta na escola, fazemos outro destaque. De modo mais local, podemos
recuperar um dado relevante, conforme informagées do Nucleo Regional
de Educagio de Maringd (NRE) e da Associagdo de Professores do Parani
(APP) (GUEDES, 2013, p. 1). Na drea de abrangéncia do NRE, que envolve
25 municipios do norte do Paran, o nimero de casos de afastamento de pro-
fissionais da educagio cresceu 17% (1340 profissionais foram recomendados
ao afastamento de janeiro a maio de 2013). A principal causa dos afastamentos
¢ por depressio, que, conforme analisam seus dirigentes, tem como um dos
precipitadores a violéncia na escola e a falta de respeito.

Com o exposto por esses exemplos estatisticos é possivel identificar-
mos quanto o sofrimento perpassa ou extrapola a singularidade dos sujeitos
violentos ou violentados e ganha dimensdo universal, atingindo direta ou
indiretamente a todos.

O IPEA langou o Atlas da violéncia 2020 (2020, p. 7), no qual tem-se
o seguinte quadro a respeito de homicidios — quando se tem a exacerbagio da

violéncia, conforme a Figura 1:
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Figura 1: Numero e taxa de homicidios — Brasil (2008-2018)
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Fonte: IPEA (2020, p. 7).

Com dados de 2018, embora houve essa redugio, o IPEA (2020, p. 20)
aponta que “homicidios foram a principal causa dos ébitos da juventude mascu-
lina, responsével pela parcela de 55,6%, das mortes de jovens entre 15 e 19 anos;
de 52,3% daqueles entre 20 e 24 anos; e de 43,7% dos que estdo entre 25 e 29
anos”. Destacamos que a maior parte deveria estar cursando a educagéo basica —
ensinos fundamental e médio.

O Atlas da Violéncia (IPEA, 2020) explica que essa redugio de homi-
cidios em 2018 poderia ser explicada por cinco fatores: - continuidade da
trajetéria de diminui¢do de homicidios na maioria dos Estados, relacionada
com a questdo demogrifica, o Estatuto do Desarmamento e o amadureci-
mento qualitativo das politicas estaduais; - armisticio entre as maiores fac-
¢bes penais; -aumento recorde do nimero de mortes violentas com causa
indeterminada (MVCI) que pode ter ocultado milhares de homicidios. Con-
tudo, com a politica implementada pelo governo de Jair Messias Bolsonaro
(2019-2022) que amplia o acesso a armas e muni¢des essa estatistica deve ser
alterada, somando-se a situa¢do dramadtica da pandemia da Covid-19, que
ante as politicas adotadas, levou o Brasil a alcangar o topo mundial em perda
de vidas (03/2021), e ao acirramento notério da desigualdade e da pobreza,
que sdo fatores fundamentais para a manifestagio da violéncia na escola em

suas mais diversas formas.
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Consideragoes sobre a violéncia na escola

No comego do século XXI havia uma grande expectativa acerca das
mudangas que poderiam ocorrer no mundo. De fato, sabemos que a mudanga
de século por si ndo altera a vida dos seres humanos. Mas, também sabemos
que a intensificagdo das contradi¢des do capitalismo se intensificam a cada
ano, levando a concentragio de riquezas a niveis impensaveis, 4 destrui¢ao do
planeta numa velocidade quase incontroldvel, entre tantos outros aspectos. Na
primeira década do novo milénio, pesquisadores como Sposito (2001), Abra-
movay e Rua (2002), Gongalves e Sposito (2002), Fleuri (2008), entre outros
publicaram materiais a respeito da violéncia na escola, sob diferentes metodo-
logias e objetivos. Se havia a heranga do século XX, havia além disso, novos de-
senhos geopoliticos, novos desafios a serem enfrentados pela humanidade, os
quais poderiam recrudescer a baixa qualidade da educagio publica mundo afo-
ra, bem como precipitar ondas de violéncia por toda parte, incluindo a escola.

Abramovay e Rua (2002) tratam do tema “Violéncias na escola”, re-
lembrando que, desde 1997, a UNESCO iniciou uma série de pesquisas no
Brasil. A temitica era Juventude, violéncia e cidadania, com a finalidade de
contribuir na busca por solugdes aos problemas que ji chamavam a aten-
¢do internacional. Desde entdo, estio nas agendas debates e estudos sobre:
exclusdo social, mercado de trabalho, familia, educagio, participagdo social
e protagonismo juvenil. Abramovay e Rua (2002) escrevem que o objetivo
se vinculava a “[...] dissemina¢do de uma cultura de paz, construida por
meio de estratégias como a medigio, a qual tem como propdsito prevenir e
estimular uma convivéncia harmoniosa”, e que, em se tratando das escolas,
“[...] a mediagdo visa promover a mudancga do clima dos estabelecimentos
de ensino a partir do didlogo e da superagio de conflitos por meio de solu-
¢oes apresentadas pelos atores envolvidos.” (p. 14).

Essas autoras argumentam que adotaram uma concepg¢io abrangente
de violéncia, que contemplava desde a ideia de sevicia, de utilizagdo da forga
ou intimidag¢do, como, também, as dimensdes socioculturais e simbdlicas da

violéncia. Escrevem que
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[...] a violéncia na escola ndo deve ser vista simplesmente como uma mo-
dalidade de violéncia juvenil, pois sua ocorréncia expressa a interseccio de
trés conjuntos de varidveis independentes: o institucional (escola e familia),
o social (sexo, cor, emprego, origem socioespacial, religido, escolaridade dos

pais, status socioecondmico) e o comportamental (informagio, sociabilida-
de, atitudes e opinides) (ABRAMOVAY; RUA, 2002, p. 14).

Com base em outra perspectiva tedrica, consideram que a “violéncia
simbdlica” acaba apresentando maior dificuldade de ser enfrentada que a fisi-
ca, pois € reproduzida pela sociedade, das mais diferentes formas. No espago
escolar as violéncias se manifestam de diferentes maneiras: brigas corriqueiras,
que sio banalizadas e até mesmo incentivadas pelos pares, furtos, roubos, van-
dalismo, situa¢des de manifestagdo de preconceitos, como em relagdo a raga,
a homoafetividade, entre outras. Elas sdo sofridas e protagonizadas por todos,
professores, alunos, funciondrios. Em geral, sdo enfrentadas com adverténcias,
suspensdes, transferéncias/expulsées — acrescentamos, encaminhamentos ao
Conselho Tutelar, chamada da Patrulha Escolar, registro de boletins de ocor-
réncias em delegacias policiais.

Conforme Abramovay e Rua (2002), os alunos demonstram que nio
estdo seguros de que o ensino lhes garanta melhor qualificagdo para o mercado
de trabalho, embora jovens de baixa renda vejam a escola como meio de mobi-
lidade social, ji que lhes ensina contetidos tidos como tuteis para isso. Seguindo
auma légica possivel de anlise dos alunos, poderiamos indagar: Para que serve,
pois, a escola e por que preservd-la?

As autoras analisam que as violéncias “[...] provocam dor, medo, triste-
za, baixa autoestima, desvalorizagio e nio reconhecimento da dignidade com
que todos merecem ser tratados.” (ABRAMOVAY; RUA, 2012, p. 81). A vio-
léncia, conforme seus virios tipos de manifesta¢io, pode ser uma das causas
“[...] do desinteresse, da falta de concentragdo nos estudos, da perda de dias
letivos e da vontade de assistir as aulas, por ficarem nervosos, revoltados, com
medo e inseguros, trazendo prejuizo para o desenvolvimento académico e pes-
soal”. Por outro lado, apontam que entre os professores o absenteismo é uma

das consequéncias diretas das violéncias e da falta de reconhecimento pelo
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mérito de seu trabalho (ABRAMOVAY; RUA, 2012, p. 81) — como também
expde Guedes (2013), em matéria jornalistica.

Na segunda década do século XXI, a respeito da violéncia relacionada as
escolas, vale destacar as pesquisas do Sindicato de Especialistas de Educagio
do Magistério Oficial do Estado de Sdo Paulo - UDEMO, justamente por ser
realizada por um sindicato de profissionais da educagio. Conforme a UDEMO,
elas foram apontadas pela Secretaria de Educagio do Estado de Sdo Paulo de
ndo terem o rigor cientifico, como consta no préprio site do sindicato. Contu-
do, independente da polémica criada, é de interesse por revelarem informagdes

que sdo veiculadas entre os que trabalham nas escolas. Como consta,

[...] 496 formulérios foram respondidos: 67% do interior e litoral, e 33% da
Capital e Grande Sio Paulo.

Em 84% das escolas pesquisadas ocorreu algum tipo de violéncia em 2009;
em 16%, nenhum.

Os niimeros e as ocorréncias nio divergem muito das pesquisas anteriores. A
violéncia contra bens materiais teve um pequeno crescimento, comparando-
se com o ano de 2007, com destaque para a depredagio.

72% das escolas registraram Boletins de Ocorréncia na Policia.

Continua causando preocupagio o alto indice de violéncia em escolas do
interior, mesmo em cidades pequenas.

Essa pesquisa mostra, mais uma vez, que a violéncia na escola nio ¢ diferen-
te da violéncia fora dela.

Na verdade, é a violéncia externa levada para dentro da escola. Nao nos
esquegamos: escola ¢ sociedade. (UDEMO, 2013, p.1).

Os dados da UDEMO nos interessam por serem significativos e por
apresentarem o que os pesquisados do Estado de Sao Paulo, o de maior PIB
no Brasil, expressam a respeito da violéncia na escola. Ainda a esse respeito

temos a Figura 2.
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Figura 2: Violéncia na Escola

Comparativo da violéncia nas escolas ano 2002, 2007 e 2009

1. A escola sofreu algum tipo de violéncia? 2002 2007 2009
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2. Com Relacdo a bens materiais, sua escola sofreu 2002 2007 2009
2.1. Depredacao (prédio, mobilidrios, ambientes, etc) 63% 65% 85%
2.2, Pichagao a40% 62% 82%
2.3. Arror ito (portas, | las, portoes, cadeados, eic) 33% 46% 63%
2.4. Danos a veiculos 28% 62% 50%
2.5. Furto {torlrlelras.llampadas. extintores, TV, video cassete 279, 300, 58%
som, cantina, veiculo, etc).
2.6. Exploséo de bombas 26% 38% 65%
3. Com relagdo a pessoas 2002 2007 2009
3.1. Briga (agressao fisica entre alunos). Ta% 85% 86%
3.2. Desacato a professores, funcionarios ou direcao T3% B88% 88%
3.3. Agressdo fisica a professores, funcionarios ou diregao 42% N'C 31%
3.4. Porte ou de bebid: lcodli 20% 36% 58%
3.5. Trafico/porte ou consumo de drogas 19% 32% 61%
3.6. Invasao da escola por elementos estranhos 19% 45% 67%
3.7. Ameaq:a de morte (a al prof ores, fi ionarios 16% 219 41%
e/ou diregio)
3.8. Porte/uso de armas (por alunos) 13% 5% 22%
4. Sua escola registrou algum B.O. junto a policia 2002 2007 2009

Sim  38% 70% 72%
Nao 62% 30% 28%

5. Em que turno a violéncia ocorre com

mais frequéncia, nessa escola?

Manha 14% 36% 32%

Tarde 34% 26% 36%

Noite  25% 23% 18%

Finais de semana e feriados 27% 15% 14%

Fonte: UDEMO - http://www.udemo.org.br/Pesquisas/Pesquisa_2009.html

Entendemos que essas porcentagens alarmantes também poderiam ser
encontradas em outros estados, considerando que sdo geridos sob a mesma

légica neoliberal — embora possam guardar suas particularidades.
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Em 2020, com a pandemia da Covid-19, tem-se um outro quadro: a
educagio presencial sendo suspensa, o ensino remoto emergencial (ERE) ou
hibrido (mescla do ERE e do presencial) sendo estabelecido... Certo ¢ que a
violéncia presencial entre as pessoas nas escolas nio se identificou. Contudo,
para os estudantes se manifestou a face terrivel da desigualdade com maior ni-
tidez: sem acessibilidades digital, sem espagos adequados para os estudos, com
adultos pouco preparados para serem agentes mediadores para auxilio nos con-
teddos escolares, com violéncias domésticas agucadas pelas incertezas de toda
ordem, inclusive da garantia comida e da vida. Muitos estudos estdo sendo

realizados e os observatdrios sociais e cientificos precisam estar muito atentos.
A Psicologia Escolar e a formagcio social da personalidade

Reconhecemos que o contexto exposto requer muita atenc¢do da Psico-
logia que se exercita sob a matriz do pensamento critico. No entanto, mesmo
com a crescente presenca da psicologia na escola, ainda pode nio estar escla-
recido o seu papel na mesma. Assim, é importante salientarmos que esta insti-
tui¢do ndo se constitui em espago para psicoterapia, nem mesmo para os alunos
considerados violentos — lembramos que essa defesa ja havia sido apresentada
nas décadas de 1920 e 1930, por maior expoente da Psicologia Histérico-Cul-
tural (PHC), L. S. Vygotski (1997), que jé fazia criticas severas a pedagogia de
cunho clinico-terapéutico.

Embora nio seja condizente a intervengio psicoterdpica na escola, isso
nio impede de pensarmos que a educagio que oferta pode ser mais efetiva
quando se fundamenta em uma compreensio das tendéncias de desenvolvi-
mento da personalidade nas diferentes idades, considerando que elas depen-
dem das condigbes sociais e histéricas.

Vygotski teorizou sobre o desenvolvimento humano, incluindo em seus
estudos as elaboragdes sobre a personalidade. Pautou-se em K. Marx, para quem

o trabalho estd na compreensio ontolégica do desenvolvimento humano:

Antes de tudo, o trabalho é um processo entre o homem e a Natureza, um
processo em que o homem, por sua prépria agio, media, regula e controla
seu metabolismo com a Natureza. Ele mesmo se defronta com a matéria

natural como uma forga natural. Ele pde em movimento as for¢as naturais
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pertencentes 4 sua corporalidade, bragos e pernas, cabeca e mio, a fim de
apropriar-se da matéria natural numa forma para sua prépria vida. Ao atuar,
por meio desse movimento sobre a Natureza externa a ele e ao modificd-la,

ele modifica, 20 mesmo tempo, sua prépria natureza (MARX, 1989, p. 149).

Sendo assim, a concretude da vida humana é pela vida humana cons-
truida. Segundo Leontiev, “O que determina diretamente o desenvolvimento
da psique de uma crianga ¢ sua prépria vida e o desenvolvimento dos processos
reais desta vida — em outras palavras: o desenvolvimento de sua atividade.”
(2001, p.291). Isso porque é somente nas relagdes sociais, que permite a co-
municagdo com os outros e a atividade coletiva, que essas tendéncias podem
revelar-se e desenvolver o potencial psicolgico de cada pessoa. As condiges
em que vive a crianca irdo determinar o desenvolvimento da atividade.

Tomando que o desenvolvimento da linguagem foi um marco para a
humanidade, e que produziu um salto qualitativo no desenvolvimento das fun-
¢des psiquicas, de acordo com Luria (2001), o surgimento da linguagem oral
se deu em funcdo das complexas relagoes estabelecidas a partir das necessida-
des engendradas pelo trabalho. Em outras palavras, o trabalho produziu novas
necessidades no ser humano: de comunicagio e transmissio de informagoes.

Pensando as categorias fundantes da filosofia e do método do materia-
lismo histérico-dialético, preconizadas por K. Marx e F. Engels, Castafiedas
(2003) escreveu que o conceito de personalidade, do ponto de vista psico-
légico, é uma tarefa que ainda nio estd pronta. Aponta que na psicologia de
orienta¢do marxista, as diferencas quanto as varias defini¢des de personalidade
nio sdo antagdnicas, e apoiam-se em postulados que concebem o psiquismo
humano como uma fungio do cérebro e como um reflexo do mundo externo
material, fisico e scio-histérico.

A personalidade deve ser conceituada a luz do entendimento de que o
Homem ¢é um ser ativo criador de processos e produtos culturais, dos quais se
desenvolvem seus diferentes processos, habilidades e formagdes psiquicas e ao
mesmo tempo objetiva neles o seu processo criativo. A personalidade é, pois,

o resultado do desenvolvimento ontogénico natural, social e psiquico no ser
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humano, da relagio entre o interno e o externo, entre o objetivo e o subjetivo,
o herdado, o adquirido e o aprendido.

Com base na tese central da formagio social do psiquismo (VYGOTSKI,
2000), podemos dizer que a personalidade nio ¢ dada a priori, mas encon-
tra nas relagdes entre as classes sociais materiais para a sua constitui¢do. Pela
perspectiva da Teoria Histérico-Cultural (THC), ela ndo se constitui a partir
das relagtes entre pessoas “neutras”, mas entre pessoas que pertencem a dada
classe social que tende a orientar a atividade principal e a delimitar e a limitar
as experiéncias sociais.

A compreensio da personalidade implica na compreensio social do
desenvolvimento de seu psiquismo (unidade material/ideal). A forma como
nos objetivamos no mundo tem relagdes intrinsecas com o nosso psiquismo.
Destacamos que nascemos apenas com as fungdes psiquicas elementares e as
possibilidades de desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores (atengio
voluntdria, memoria verbal, lingual, pensamento, entre outras) estio direta-
mente relacionadas com a situagdo social de desenvolvimento em que nos en-
contramos desde a mais tenra idade e ao longo da vida. A qualidade do nosso
desenvolvimento impacta diretamente na forma como passamos a compreen-
der a vida e nas ferramentas psiquicas que temos disponiveis para lidar com a
realidade. Por exemplo, o nosso autocontrole sobre o comportamento impacta
diretamente na configuragio de nossa personalidade. Entretanto, o desenvol-
vimento da atengdo voluntaria, culturalmente formada, s6 € possivel na relagio
com o outro mais experiente que nos ensine a prestar atengio e a manté-la por
dado espago de tempo.

A educagio, segundo Leontiev (1978), possui um papel central neste de-
senvolvimento, e nas palavras do autor, “quanto mais progride a humanidade,
mais rica € a pratica sécio-histérica acumulada por ela, mais cresce o papel espe-
cifico da educagio e mais complexa é a sua tarefa” (p. 273). Ora, a 16gica interna
do desenvolvimento psiquico estd diretamente vinculada aos processos educati-
vos e a personalidade, tema que tanto tem provocado interesse nos professores —
que, ndo raramente, atribuem a ela a conduta violenta de seus alunos — diz res-

peito a uma organizagio, de certo modo, estdvel, de formagdes psicolégicas que
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caracterizam o modo como o sujeito se relaciona com o mundo e consigo mes-
mo; ela implica uma realidade de natureza psiquica, pessoal que se constitui e
se desenvolve com a intervengio da prépria pessoa. Ela é resultante do desen-
volvimento em sua totalidade — compreendendo as dimensdes bioldgica, social
e psiquica situadas historicamente — da relagdo entre suas dimensdes interna-ex-
terna, entre os planos objetivo- subjetivo, entre os conteidos herdado, adquirido
e aprendido. Em outras palavras, aprendemos a ser violentos ou a nio usarmos
da violéncia como recurso para sermos e estarmos no mundo, na escola.

Por esses apontamentos jd é possivel identificarmos a necessidade de
formagio diferenciada de professores, sendo ela inicial ou continuada. Assi-
nalamos, ainda, a necessidade de medidas que gerem mais seguranga fisica e
emocional, visto que lhes compete atuarem diretamente na educagio de pesso-
as conscientes, orientadas por propésitos coletivos e instrumentalizadas tedrica
e metodologicamente para o trabalho educacional. Pensarmos no fenémeno
da violéncia na contemporaneidade, e sua repercussio na escola, implica em
construirmos os nucleos conceituais que envolvem esse fendémeno, lembrando
que o ponto de partida é sempre a realidade concreta.

Alunos e professores sio seres historicos, ndo sio meros individuos
com idades e experiéncias que se distanciam. A rigor, individuo pode ser con-
siderado qualquer ser concreto de dada espécie. Ele conta com uma formagio
genotipica, cujo desenvolvimento tem continuidade ao longo da vida e me-
diante a integra¢do de caracteristicas congénitas e adquiridas, que se ddo na
interagdo com o meio. Por essa defini¢do, tanto os animais quanto os seres
humanos sao considerados individuos.

Se hd uma aproximagio entre animais e humanos, contudo, é preciso
que destaquemos que somente estes podem ser considerados sujeifos de
seus comportamentos. Isso porque, como resultado do processo de condi-
cionamento sécio-histérico da representagio que tém da realidade, podem
mediar suas atuagdes nela. Essa condigdo de sujeitos de suas atividades
interna e externa fazem dos seres humanos entes ativos e conscientes nio
somente do real, mas da prépria transformagdo social. Entretanto, cabe

destacarmos o que ja dissemos anteriormente, o individuo nio nasce com
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uma personalidade e com um psiquismo prontos. Esse desenvolvimento
serd realizado a partir da atividade da crian¢a no mundo. No inicio da vida
psiquica os motivos da atividade sdo construidos coletivamente. A mudan-
¢a de um tipo de atividade a outro se faz por meio das necessidades pre-
sentes na vida da crianga, estas necessidades estdo ligadas as novas tarefas
postas 2 crianga pela educagio (LEONTIEV, 1978).

Professores e alunos envoltos em situagdes de violéncia sdo sujeitos
e pessoas. Pessoas por se definirem socialmente pelas atitudes e orientagoes
que os vinculam ao mundo, ao meio social, e as outras pessoas. Sdo pessoas
pelos papéis reais que desempenham em suas préprias vidas. E justamen-
te nessa interagdo, que as pessoas se constituem como tais, e se manifes-
tam tais como sdo. Em cada pessoa, o social se apresenta sintetizado e
transformado em uma dimensdo histérica individual. A pessoa, segundo
Castafiedas (2003), possui, assim, diversas propriedades naturais, sociais e
psicolégicas em diferentes planos de expressdo

Levando em conta essas consideragdes, a personalidade, como um sis-
tema estdvel, designa a integragio sistémica e psicolégica individual que carac-
teriza as fungdes reguladoras da atuagio da pessoa. No entanto, em diferentes
momentos e situagdes a personalidade pode se atualizar em seus contetdos e
operagdes, mediante decisdes pessoais — e € justamente por essa caracteristica
que entendemos que a educagio escolar impacta na personalidade. Como es-
creve Castafiedas (2003), devido a essa caracteristica, a personalidade pode ser
entendida como uma realidade de natureza psiquica, pessoal e construida, que
se forma e desenvolve com a intervengdo da prépria pessoa, na qualidade de
sujeito de sua atividade, mediando ativamente seu vinculo com as influéncias
sociais externas e definindo o sentido psicolégico das mesmas.

A personalidade é um reflexo criador, pois uma vez que constitui em
suas mudancas e transformagées um reflexo do meio social e de seu préprio
organismo, ela é criadora de si mesmo, de sua imagem no mundo e da cul-
tura e vida social que ela gera e reproduz. Nesta dire¢do, o desenvolvimento
da consciéncia e consciéncia de classe irdo se desenvolver quando existir

condicoes objetivas para tal.
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A personalidade ¢ uma estrutura ou configuragio em sistema que supde
uma interagdo e uma penetragdo reciproca de elementos psiquicos (proprie-
dades, processos e reflexos: sinais, vivéncias afetivas, imagens e conceitos) em
diferentes dire¢des e niveis, os quais adquirem sentido a partir de tal estrutura.

Desta forma, ninguém nasce violento e, portanto, aquelas formas e
aqueles meios de manifestagdo da violéncia expostos inicialmente, os quais
vém se tornando cada vez mais recorrentes, ndo podem ser atribuidos a “per-
sonalidade” dos sujeitos que os “praticam”, como se eles jd nascessem violentos.

Para Vygotsky (2004) a formacio da personalidade estd relacionada ao
modo como estdo organizadas as relagdes sociais, que sdo relagdes entre as
classes sociais, ou seja, como ocorrem as relagées de produgio. Para o autor,
todo o edificio social com sua superestrutura (ideias, valores, habitos etc.) nio
¢ independente dessas relagées, ndo possui uma essencialidade 4 priori. Antes,
suas origens guardam relagdo direta com as condiges objetivas de vida — como
a Histéria nos revela. Entdo, se assumimos que a personalidade é uma constru-
¢do social, assumimos que na sociedade capitalista ela é sempre construida de
forma desigual e a classe social a qual o individuo pertence precisa, obrigato-
riamente, ser considerada nessa construgio.

Por essas teorizagoes, a Psicologia s6 pode compreender o homem por
meio da histéria, e € nesta dire¢do que Vigotski elaborou a tese fundamental da
Psicologia Hist6rico-Cultural, segundo a qual o psiquismo é formado social-
mente. Em outras palavras, no modo existéncia capitalista o desenvolvimento
da personalidade ¢ marcado sempre pela luta de classes. O autor defende que o
homem ¢ um sujeito histérico, e que, portanto, sua personalidade é dependente
das condig¢bes histérico-sociais nas quais estd inserido.

Pelos fundamentos filoséficos e metodolégicos do materialismo histéri-
co-dialético, que subsidiaram os estudos vigotskianos, entendemos que a escola
e a sociedade sdio mutuamente constitutivas. Desta forma, as institui¢des esco-
lares sdo criadas para atender aos interesses especificos de um dado momento
histérico e estdo vinculadas & manutengio do modelo societario, que, em nosso
caso, refere-se a uma sociedade dividida em classes. Mesmo sendo um local de

conservagdo e manutengao desse modelo, ou um aparelho ideoldgico do estado, a
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escola pode constituir-se em espago para a identifica¢io das contradi¢ées que
sdo proprias a ele (ao modelo), uma vez que, a relagio entre escola e sociedade
faz-se de forma dialética.

Por meio dos nossos estudos e de nossa atuagido profissional, salienta-
mos que a educagio escolar, nio raramente, vem considerando apenas o fend-
meno em sua face empirica. O empirico é aquilo que se mostra no campo de
nossa percepgio sensivel; é o fenoménico, aquilo que aparece diante de nés.
Entretanto, o empirico ¢ apenas o ponto de partida para a compreensio dos
fendémenos e da prépria sociedade. O fenémeno da violéncia é algo complexo
que necessita ser compreendido como sintese de multiplas determinagdes. Re-
afirmamos aqui que a escolha do método para se desvenda-lo ¢ uma opgio de
cardter ético, uma vez que se nio formos a raiz do fenémeno nio o desvenda-
mos. Corremos o risco de tomd-lo como algo independente de condicionali-
dades imediata e diretamente relacionadas e, a partir dai, disseminamos ideias
e explicagdes parciais e equivocadas. Com isso, engendramos o preconceito e
corroboramos para suscitar explica¢des simplistas que ndo ultrapassam a apa-
réncia do fenémeno.

Por meio desta fundamentagio tedrica, destacamos que a escola é um
espaco fundamental de humanizagio, de transformagio da consciéncia (por
aquilo que nela é ensinado) daqueles que por ela passam ou nela atuam - os
professores e alunos -, a fim de que possam compreender a sociedade de forma
mais ampla. Fundamentadas nas ideias vigotskianas podemos afirmar, ainda,
que tal compreensio seja necessdria para o desenvolvimento de autodominio
do préprio comportamento.

Reafirmamos que o individuo nio nasce com uma personalidade vio-
lenta, ou propensa a violéncia escolar! A personalidade, segundo Castafiedas
(2007, p. 3), implica “[...] uma realidade de natureza psiquica, pessoal e cons-
truida que se forma e desenvolve com a intervenc¢io da prépria pessoa na qua-
lidade de sujeito de sua atividade, mediatizando ativamente seu vinculo com
as influéncias sociais externas e definindo o sentido psicolégico das mesmas”.

Para Rodrigues e Bermudez (1996), citado por Castafiedas (2007, p.3),

a personalidade diz respeito a uma “[...] configuragio psicoldgica de autor-
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regulagio da pessoa, que surge como resultado da interagdo entre o natural e
o social no individuo e se manifesta em um determinado estilo de atuagio, a
partir da estruturagio de relagdes entre as fungdes motivacional-afetiva e cog-
nitiva-instrumental (sic) dos planos internos e externos, assim como dos niveis
conscientes e inconscientes”.

Ao admitirmos que a personalidade ¢ socialmente construida, e ao conside-
rarmos as condi¢des da sociedade de classes no capitalismo, podemos reconhecer
quanto a fragmentagio no desenvolvimento da personalidade faz-se presente.

Nos meios educacionais naturaliza-se o desenvolvimento do psiquismo
de forma geral e particularmente da personalidade, isto ¢, reconhecem o de-
senvolvimento em seu aspecto evolutivo, maturacionista, porém, independen-
te das apropriagdes sécio-histéricas, das aprendizagens. Esse entendimento
equivocado, pressupoe que a personalidade seja herdada, com seus atributos
positivos e negativos. Nesta dire¢do pouco nos resta na escola sendo identificar
e punir os violentos ou encaminhd-los, posto ser casos de policia ou de médico
(das dreas da neurologia ou da psiquiatria).

Ainda reafirmando a perspectiva histérica, destacamos o que escreve L.
Seve. Esse autor faz uma critica severa a Psicologia da Personalidade que natu-

raliza a constitui¢do do seu objeto de estudo, e propae:

A personalidade ndo é nem uma constelagio de tragos psiquicos cristaliza-
dos — na qual se resume a um ‘temperamento’ -, nem um conjunto de papéis
sociais prescritos — em que se reduz a um ‘curriculo”. Trata-se de um sistema
temporal de atividades inseparavelmente sociais e individuais, objetivas e
subjetivas, fundado sobre o, € no, ‘conjunto das relacdes sociais”, isto &, ‘essa
soma de forcas de produgio, de capitais, de formas de relagées sociais que
cada individuo e de cada geragio encontram como dados existentes’. De-
nomino formas histéricas de individualidade todas essas relagbes sociais, na
medida em que regem as maneiras varidveis pelas quais os seres humanos
se tornam personalidades no decorrer de sua biografia singular e na medida

em que sio as ‘formas necessdrias nas quais sua atividade material e indivi-

dual se realiza’. (SEVE, 1989, p-157).
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Inspiradas por Séve, e como ja apontado no texto, sintetizamos que o
modo de existéncia necessita ser superado para que transformagdes substan-
ciais nas personalidades sejam promovidas. Dai entendermos que a apropriagio
das condi¢des objetivas de vida possibilita aos homens pensarem a realidade e
tornarem-se sujeitos no processo de transformacio. Subsidiados pelo exposto,
consideramos que, além das transformagdes no modo de gerir e participar das
produgées humanas, é por meio da instrumentalizagio teérico-metodoldgica
de professores, psicélogos e outros profissionais que se torna possivel enfren-
tar a violéncia na escola. Se nio se nasce violento, mas se aprende a usar de
recursos violentos, é preciso que a psicologia contribua para a identificagio e a

construgio de outros orientados por propésitos coletivos.
Consideragées finais

O ser humano ¢ constituido — e constituinte — do processo histérico e
social. Os fatos e fendmenos que se apresentam a Psicologia devem ser analisa-
dos como demandas préprias a0 homem que vive na sociedade capitalista. Em
consequéncia, ele participa e reproduz o modo de produgio que lhe é préprio
(a0 capitalismo), e que prima por garantir, a qualquer custo, a produgio de
excedentes e de mais valia. Na verdade, o custo é notdrio: o desenvolvimento
unilateral da maior parte dos homens, e nio um desenvolvimento amplo e
universal, com suas maximas potencialidades. Tal formagio parcial acaba por
revelar quanto essa sociedade de classes antagonicas promove um sistema de
inclusdo subjugado.

Por essa diregio, a atuagdo da psicologia ganha cariter educacional ao
partir do empirico, das queixas e representagdes sobre a violéncia na escola,
e ascender ao cientifico, & pritica pensada. Isso porque, em principio, temos
que considerar que a realidade (da qual nos queixamos) nio se revela em sua
totalidade, mas de maneira aparente, fenoménica. Dai termos que considerd-la,
mas superd-la; devemos partir da violéncia como expressio da alienagio para
chegarmos a sua génese, que em nossa hipétese de trabalho, se encontra na nio

formagio ontogénica do homem criador e criativo.
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A atuagio profissional para o enfrentamento da violéncia que se mani-
festa na escola, nessa perspectiva, nao deve limitar-se a explicagdes meramente
individuais, mas identificar caracteristicas que se repetem e devem ser con-
sideradas como manifestagbes sécio-historicas; deve levar os individuos a se
comprometerem como participantes ativos de uma sociedade. A compreensio
das multiplas determinag¢ées que constituem a realidade, bem como a consci-
éncia das contradi¢es presentes, possibilitam a construgio de caminhos para
o seu enfrentamento.

Nesses tltimos anos o Brasil tem contado com governantes que ques-
tionam e mesmo negam de fato os direitos fundamentais, que sio frutos de
longa e drdua luta coletiva e de cunho mundial, obstaculizando a observagio
dos mesmos sob diferentes estratégias “legais”. Assim, o acirramento da vio-
léncia, em suas diferentes formas/meios e graus de manifestacdo, tem culmi-
nado em mortandade evitivel, se ndo houvesse a negagio da ciéncia — nio
somente das dreas humanas, mas das médicas, bioldgicas etc. A violéncia na
escola ndo terminou, porque a violéncia do homem contra o homem continua.

Assim, hd muito a se fazer e a se continuar fazendo. Dentre tantas tare-
fas que o momento impde a Psicologia Escolar/Educacional, destacamos que
em meio a construgdo e a efetivagdo de alternativas institucionais as perso-
nalidades de professores, alunos e demais envolvidos com a escola ou com a
educagio, precisam assumir outros contornos, para além daqueles que os carac-

terizam como violentas ou vitimadas pela violéncia.
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CAPITULO IV

VIOLENC~IA NO TRABALHO DO PROFESSOR: ALGUMAS
REFLEXOES

Eliane da Costa Lima
Marilda Gongalves Dias Facci
Zaira Fatima de Rezende Gonzalez Leal

Marina Beatriz Shima Barroco Esper

Introducao

Este capitulo integra uma coletdnea que tem como tema central a vio-
léncia na escola. Em geral tem-se investigado a violéncia entre professores e
alunos, alunos e alunos, mas pouco se tem abordado a violéncia a que o professor
é cotidianamente submetido nas relagdes de trabalho devido, em grande parte, a
precarizagio do trabalho que o professor vivencia na sociedade capitalista.

Ao tratar de um tema tdo complexo como € o da violéncia, consideramos
importante iniciar explicitando o que entendemos por esse fenémeno. Vizquez
(1977) compreende a violéncia como diferentes formas de coer¢do que tem como
objetivo a manuteng¢do de um dominio politico e econémico de uma classe sobre
a outra. No caso do capitalismo, uma luta entre aqueles que detém os meios de
produgio e aqueles que detém a forca de trabalho. O autor comenta que “[...]
quando a existéncia da classe dominante se encontra em perigo, esta nio vacila
em recorrer as formas violentas mais extremas, inclusive ao terror macigo [...]”
(VAZQUEZ, 1977, p- 379). A violéncia ocorre na relagdo de exploragio dos
homens pelos préprios homens e é determinada econdmica e socialmente.

Nas condig¢bes postas pelo sistema capitalista em sua forma atual,
o professor vive essa violéncia quando é desvalorizado profissionalmente,

quando a sociedade ndo acredita mais no potencial da educagio na instru-
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mentaliza¢do dos individuos para atuarem na sociedade, em seu potencial
de transformagio da consciéncia dos alunos, quando se diminuem ou elimi-
nam as possibilidades de desenvolvimento pleno do profissional, entre outras
questdes mais objetivas, tais como baixos saldrios, formagio preciria, pouco
investimento na educagio, escolas depredadas, avaliagdes impostas para os
varios niveis de ensino, entre outros fatores. Em virtude de condi¢ées de
trabalho cada vez mais precarizadas e violentas, os professores se encontram,
muitas vezes, em crise na atividade de ensinar.

A precarizagio do trabalho do professor bem como a crise da educagio
sdo fenomenos de violéncia apresentados cotidianamente na sociedade con-
temporénea e, enquanto tais, configuram-se como temas de, estudo e pesquisa
de diferentes dreas do conhecimento humano. Todavia, na maioria das vezes,
essa busca de compreensio se pauta em pressupostos que desconsideram a
existéncia histérica do homem e nos colocam frente a discursos e praticas que
nos conduzem a um arsenal explicativo idealista e naturalizado, que concebe
o homem como um ser fechado em si mesmo e a violéncia como centrada no
individuo, partindo da idéia de que este se constitui por intermédio de uma
esséncia abstrata e universal. Desta forma, o objetivo deste capitulo ¢ refletir
sobre a violéncia no trabalho, dando destaque a atividade do professor, tendo
como referéncia o materialismo histérico- dialético.

Com base nas contribui¢des dos pressupostos marxianos, posiciona-
mo-nos a partir da concep¢io de que o homem ¢ o ser social que trabalha
para produzir sua existéncia. O trabalho, no seu sentido ontolégico ¢, portan-
to, a atividade humana vital, um trago constitutivo, “[...] fenémeno originrio,
como modelo do ser social” (LUKACS, 2004, p- 59). Isso significa conceber
o trabalho como a esséncia humana, uma esséncia que nio ¢ inerente e nem
concedida, mas que deve ser produzida e apropriada pelo género humano, em
um movimento sécio-histérico reciproco e constante. Em outras palavras, a
formagio do individuo se dd sempre no interior de um processo ativo e edu-
cativo, pois o trabalho e a educagio sio processos mediadores entre a vida do

individuo e a histéria humana.
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Educagio, escola e capitalismo

Embora o trabalho seja a condigio essencial para a existéncia humana,
o advento da propriedade privada, ao dividir os homens em proprietirios e ndo
proprietarios, permitiu a classe dos proprietdrios viver sem trabalhar, exploran-
do o trabalho alheio e dele vivendo. Nas comunidades primitivas, de acordo
com Saviani (2007), o trabalho era comum a todos os membros da comuni-
dade e a educagio coincidia com o processo de trabalho, mantendo com ele
uma unidade. Com a passagem ao modo de produgio escravista passamos a ter
duas modalidades de educagéo, sendo uma modalidade para a classe dos “/o-
mens-que-vivem-do-trabalho-alheio”, centrada nas atividades intelectuais, nos
exercicios lidicos ou militares e na arte da oratdria; e outra modalidade para a
classe dos “homens-que-vivem-do-trabalho”— expressoes utilizadas por Antunes
(1999) —, centrada nas formas e técnicas da produgio. Com o aparecimento
dessa nova forma de educagio, delineia-se a separagio entre produzir e educar,
quebrando a unidade inicial entre os dois processos. Dessa forma se deram as
condi¢ées que levaram ao processo de institucionalizagio da educagio.

A institui¢do educativa recebeu o nome de Escola, termo derivado do
grego que, etimologicamente, significa o lugar do 6cio. A escola, portanto, ji
em seus primérdios, tinha como fungio, conforme Saviani (2007), educar os
membros da classe dos proprietirios, que dispunham de tempo livre, do écio,
do lazer, contrapondo-se 4 educag¢do da maioria dos homens, que continuava a
se dar no processo de trabalho.

O processo de institucionalizagio da educagdo assumiu contornos cada
vez mais nitidos a partir da configura¢do da ordem social que emergiu no bojo
da Revolugio Industrial em consonéncia com os ideais da Revolug¢do Francesa.
Conforme menciona Souza (2009, p. 103), a ordem social burguesa em cons-
trucdo, na sua fase revoluciondria, “[...] tinha como parte de seus fundamentos
a reforma moral da sociedade, partindo da formagio do homem novo — ¢ a
formagio deste tltimo seria tarefa da educagio” (grifo do autor).

E na Franga, como um dos resultados da Revolugio de 1789, que se

instituiu o primeiro sistema publico-estatal de ensino, o qual se iniciou na
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ditadura popular dos jacobinos e foi consolidado por Napoledo Bonaparte,
estando relacionado com a dinimica do processo revolucionirio, ja que o obje-
tivo era enfraquecer a igreja catélica, defensora do antigo regime, que detinha,
até entdo, o monopoélio do ensino. Napoledo criou um sistema publico, estatal e
laico de ensino universalizado, da educagio basica & universidade, pois, embora
fosse contra a esquerda jacobina revoluciondria, era também contra os setores
reaciondrios. Para ele, a constru¢do da nova ordem deveria continuar de forma
moderada (SOUZA, 2009).

Na Inglaterra, outro pais protagonista da dupla revolug¢do burguesa, o
estabelecimento de um sistema publico de ensino teve respaldo no movimento
operdrio, que combatia o trabalho infantil e criticava o embrutecimento do
trabalhador devido as péssimas condi¢des de trabalho, isto ¢, o acesso 4 escola
significava retardar sua entrada no mercado e reduzir a jornada didria de tra-
balho. Mas tratava-se, também, em ambos os casos, de atender 2 demanda de
uma economia em processo de industrializagdo, formando uma mio de obra
minimamente qualificada para o trabalho fabril.

A medida que a burguesia assumia o poder e passava de classe
revoluciondria a classe reaciondria, seus interesses deixaram de ser a
transformagdo social e se voltaram para a perpetuagio da nova ordem vigente,
o que determinou a oposi¢do entre classe burguesa e classe proletaria. Estando
a burguesia no poder, o direito 4 educagio, heran¢a da dupla revolugio bur-
guesa, passou a ser um dos pilares da sociedade meritocratica: “[...] a educagio
passou, entio, a significar o triunfo dos méritos sobre o nascimento, através
do desenvolvimento dos talentos de cada um, e, assim individualiza-se o fra-
casso ou o sucesso’ (ARCE, 2002, p. 40-41, grifo nosso). Todos agora sio
cidadios juridicamente iguais, os quais, na escola, recebem as qualifica¢des mi-
nimas para se diferenciarem socialmente a partir de suas capacidades e talentos
individuais, podendo atingir a condigio de bem-sucedidos.

De acordo com Saviani (2007, p. 158-159), o processo de industriali-
zago, ao converter “[...] o saber de poténcia intelectual em poténcia material
[...]”, configurando a cisdo entre os elementos intelectuais e manuais do traba-

lho, antes indissocidveis, colocou a mdquina no centro do processo produtivo
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e, a escola como “[...] a via para objetivar-se a generalizagio das fungdes inte-
lectuais na sociedade [...]”. A escola enquanto forma hegemonica de educagio
promove a socializagio dos individuos, propiciando-lhes a familiarizagio com
os c6digos sociais nas formas de convivéncia da sociedade moderna, bem como
os capacita para se integrarem ao processo produtivo.

O século XX foi um periodo de grande desenvolvimento das forgas pro-
dutivas dentro do modo de produgio capitalista, mas foi também um periodo
de virias crises do capital e intensas mobilizagdes e lutas da classe trabalha-
dora. No periodo em que se iniciou a recuperagio econdémica, apds 1929, e se
estendeu até a década de 1970, a economia de escala e a produgio em série para
o consumo em massa implicavam um grande contingente de trabalhadores,
o que facilitava a organizagio sindical. O Estado, além de continuar com os
mecanismos de coergdo ja existentes, elaborou estratégias de coesdo social que
culminaram no chamado Estado de Bem-Estar Social (Welfare State), que se
firmou nos paises em que o capitalismo industrial encontrava-se mais desen-
volvido. Nesse periodo, o compromisso entre Estado, empresas e sindicatos
assegurava um relativo equilibrio social, impulsionando significativamente o
desenvolvimento das forgas produtivas capitalistas. Predominavam as normas,
direitos e deveres do cidaddo, ampliaram-se os direitos trabalhistas, civis e po-
liticos (NETTO; BRAZ, 2006; SAVIANI, 2005).

Frente a essas condigdes, a escolaridade era entendida como indispensd-
vel para o individuo se inserir no mercado de trabalho, cumprir seus deveres e
reivindicar seus direitos de cidadio. De acordo com Saviani (2005, p. 23),[...]
a prova empirica do valor econdémico da educagio” foi objetivada pela chama-
da Teoria do Capital Humano, pautada nas pesquisas de Theodore Schultz
(1902-1998), para quem o fator educa¢do completava o esquema explicativo
sobre o crescimento da economia americana no pés-guerra. Segundo Saviani
(2005), ao investigar a relacio entre niveis de renda e graus de escolaridade,
Schultz constatou que o nivel de renda aumentava em proporgio aritmética
para os individuos com escolaridade média e para aqueles que possuiam esco-
laridade primadria, enquanto aumentava em propor¢io geométrica para os que

possuiam escolaridade superior.
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Segundo a interpretagio de Gentili (2002, p. 50), nesse periodo, o nivel
de escolaridade era interpretado como um elemento fundamental, “[...] neces-
sdrio para garantir a capacidade competitiva das economias e, consequente-
mente, o incremento progressivo da riqueza social e da renda individual”. No
Brasil, tais pressupostos tém seu contetido explicitado na Lei n® 5.692 de 1971,
que buscou adequar a institui¢do escolar aos mecanismos de racionaliza¢do
do trabalho entdo vigentes no processo produtivo. Nesse periodo, houve uma
expansido do ensino profissionalizante e do ensino superior privado, uma vez
que o crescimento decorrente do milagre econdémico demandava uma oferta
crescente de mio de obra qualificada e semiqualificada (SAVIANI, 2005).

No final da década de 1960, iniciou-se a chamada crise do fordismo. De
acordo com Antunes (1999), o nucleo dessa crise é marcado pelo esgotamento
do padrdo de acumulagio taylorista/fordista de produgdo (a manifestagdo do
sentido destrutivo da légica decrescente do valor de uso da mercadoria e da
“incontrolabilidade” do sistema de metabolismo social do capital) e pelo con-
sequente desmoronar dos mecanismos de regulagio social vigentes. Impoe-se,
assim, a necessidade de novas estratégias para a recomposigio estrutural do
capital, que sdo encontradas no modelo toyotista de organizagio do trabalho.

O toyotismo trouxe ao processo produtivo novos elementos e técnicas
inéditas de organizagdo do trabalho, todos voltados exclusivamente para o
atendimento do padrio de acumulagio flexivel do capital. Tais elementos
estdo relacionados a diminui¢do dos niveis hierarquicos da empresa; ao en-
xugamento da estrutura organizacional e a consequente redu¢io do nime-
ro de funciondrios; ao alicercamento da concorréncia na criagdo de novas
necessidades, na qualidade, na diversificagdo e personaliza¢io da oferta; as
novas técnicas, métodos e principios de relagoes humanas e de participacdo
no interior da empresa. Estas transformagées implementadas pelo toyotismo
redirecionaram as demandas sobre os trabalhadores. A expectativa é ter um
trabalhador mais escolarizado, com habilidade de se relacionar com os “co-
legas” e, a0 mesmo tempo, comprometer-se com a vigilancia e a delagdo do
outro, apto para operar equipamentos diversificados e complexos, motivado
para o trabalho, engajado com os projetos da empresa, um colaborador que

deve diferenciar-se por sua competéncia.

90



Nesta perspectiva, emerge o 6nus pago pelo trabalhador como o tGnico
saldo negativo da produgio flexivel, que se expressa pelos altos indices de de-
semprego, aumento do trabalho em tempo parcial e/ou temporirio, crescimen-
to da economia informal, solapamento das possibilidades de organizag¢do dos
trabalhadores, ou, simplesmente, a total precarizagio das situa¢oes e formas
de trabalho. A crise estrutural do capital e seu enfrentamento, expressos pela
reestrutura¢do produtiva, permeada pela hegemonia da concepgio ideoldgica
neoliberal, conduzem ao acirramento de uma légica social focada no consumo,
que vise intensificar a produgio de mercadorias e a exploragio da mais-valia,
contribuindo para a manutengio da subsungio do trabalho ao capital, ou seja,
para o aprofundamento das relagdes sociais de dominagio. Tal forma de rela-
¢do de trabalho permeia, ainda hoje, o trabalho do professor.

O toyotismo imp6s novas exigéncias para os trabalhadores e remeteu a
necessidade de novas estratégias de regulagdo do metabolismo social. Foi este
o contexto que marcou o inicio da desarticulagio da promessa integradora da
escola, entidade que se apresentava como integradora dos interesses individu-
ais e sociais. Esse processo se desencadeou de forma mais definida a partir da
década de 1980, contexto da proliferagdo dos discursos que enalteciam a im-
portancia produtiva dos conhecimentos, com a configuragio da Sociedade do
Conhecimento, que veio vinculada a terceira revolugio industrial.

A reestruturagdo produtiva e a globaliza¢io econdmica exigem uma
mio de obra mais qualificada, redimensionando a educagio na medida em que
coloca em xeque o papel da escola como unidade de formagio para o mundo
do trabalho e para a vida social (NETO, 2009). Esses fatos, de acordo com
Gentili (2002, p. 51), levam a progressiva “privatizagio da fun¢io econémica”
atribuida a escola, demonstrando que a desarticulagio da promessa integradora
ndo nega a contribui¢do econdmica da escolaridade, mas transforma seu sen-
tido, passando da “légica da integracdo” para a “logica estritamente privada’.
Em outras palavras, da 16gica guiada pelas necessidades e demandas de carater
coletivo que se firmava na economia nacional, na competitividade das empre-

sas e na riqueza social, passa-se a uma légica guiada pela énfase nas capacida-
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des e competéncias que cada pessoa deve adquirir por intermédio da educagio
para atingir melhor posi¢do no mercado de trabalho.

Assim, podemos dizer que a reestruturagio produtiva instaurada pelo
toyotismo impde também uma reestruturagio politica e social que encontra
respaldo na ideologia neoliberal que legitima essa nova ordem por meio de
concepgdes naturalizadas de sociedade e de homem: a desigualdade é equipa-
rada a diferenca e como esta, considerada natural, portanto, inevitavel; o ho-
mem ¢ concebido como naturalmente ganancioso e competitivo; a liberdade,
que deve ser plena para o mercado, se limita a relagio direitos-e-deveres para o
cidadio; o papel social do Estado é redimensionado, sob o argumento de que
este deve ser enxuto para garantir o crescimento econdémico e, consequente-
mente, um bom nivel de empregabilidade social.

Essa reforma do Estado, na pritica, significa a retirada de direitos ad-
quiridos pelos trabalhadores, a diminui¢do de investimento nos setores de
bem-estar social, a mobiliza¢io da sociedade civil para parcerias com o Estado,
em nome da solidariedade, da cidadania e da responsabilidade social, e, princi-
palmente, o aumento vertiginoso das politicas de privatizagdo. Ao considerar

esse aspecto, Costa (2009, p. 08) argumenta:

Na conjuntura neoliberal, o Estado assume a forma de minimo no que tan-
ge ao investimento no social; a escola permanece formando mao-de-obra
para nova organizagio do trabalho, mas agora contando com financiamento
cada vez mais restrito do Estado e inser¢io de fontes alternativas de finan-
ciamento, que trazem consigo ingeréncia da esfera privada sobre a educagio

escolar formal publica.

No Brasil, o Ministério de Educagio e Cultura (MEC) seguiu as di-

retrizes da Conferéncia Mundial de Educagio para Todos, cuja politica estd

expressa no Plano Nacional de Educagio (Lei 10.172/01), aplicado desde 1995,

! De acordo com Neto (2009), a Conferéncia Mundial de Educagcio para Todos (mar/1990 - Jom-
tien — Tailandia) foi patrocinada e coordenada pelos organismos multilaterais (BIRD, BID,
UNESCO, USAID e UNISEF) e teve a participagio de 155 paises. Nela, foi aprovada a De-
claragdao Mundial de Educagio para Todos, estabelecendo o prazo de dez anos para a aplicagio de
diretrizes educacionais patrocinadas por 6rgios internacionais em associagio com os governos
e organizagdes nio governamentais (ONGs).
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tendo como suporte uma nova LDB [Lei n° 9.694/96 ¢ EC n°. 14], a qual pode
ser considerada a maior interven¢do na educacio brasileira desde 1971. Essa
legislagio, conhecida como Plano Decenal de Educagio para Todos, visando,
essencialmente, adequar a educagio nacional a economia globalizada e em sin-
tonia com o Estado minimo, tem como principais diretrizes: a descentralizagio
administrativa e financeira, a prioridade para o ensino fundamental, a munici-
palizagio, a reforma do ensino médio, a parceria com a comunidade e empresas,
a avaliagdo do desempenho do professor, a avaliagio institucional e a avaliagdo
do rendimento escolar. Em 2007, mediante o baixo desempenho obtido nas ava-
liagGes estatais, que denunciavam o fracasso do sistema educacional, o governo
langou o PDE — Plano de Desenvolvimento da Educagio [Lei 10.712/01 e EC
n. 53/07] que, novamente, se constitui sob a retérica de resolver a crise da quali-
dade da educagio. Este, consolidando-se como uma reedigdo do Plano Decenal,
aprofundou as estratégias de desmonte do Estado (NETO, 2009).

A vparceria entre Estado e sociedade civil, quanto a responsabilidade
pela educagio, e o aumento de estratégias de compensagio social vinculadas
a educagio tém contribuido para a generalizagio da ideia de que o conheci-
mento do processo pedagdgico nio é importante para o contexto escolar e nem
para qualidade da educagio, além de descaracterizar o que deveria ser a fungéo
especifica da escola: a socializagio do conhecimento historicamente produzido
pela humanidade (SAVIANI, 1995). A atuagio do Estado junto a educagio se
reduziu 4 func¢io de avaliador, passando a utilizar instrumentos padronizados
para verificar o desempenho dos alunos nos diversos niveis de ensino?, trazen-
do para o interior da escola a cultura do desempenho, na medida em que os
préprios contetdos pedagdgicos passam a ser priorizados (ou preteridos) em
funcio do que formalmente pode aumentar o escore geral em tais avaliagdes.

Toda essa situagio contribui para a situagio de violéncia em relagdo a
atividade docente, influenciado na saide mental do professor e levando o profis-
sional a sentimentos contraditérios quanto a finalidade do seu trabalho e mesmo

em relacio aos objetivos da educagdo. A escola é a forma fundamental e hegemo-

2 Avaliagio da Educagio Bisica (SAEB); Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM); Siste-
ma Nacional de Avaliagio do Ensino Superior (SINAES).
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nica de educagio que conhecemos, a qual se consolida por seu cariter contradi-
tério: uma dimensio transformadora da realidade individual e genérica, que a faz
revoluciondria, e, a0 mesmo tempo, uma dimensio mantenedora do status quo,
que a faz reaciondria. Ao tratar da contradi¢io entre os objetivos reais e os obje-
tivos proclamados da educagio, Saviani demonstra a necessidade de compreen-

dé-la como expressio das cisdes inerentes a ideologia liberal, esclarecendo que:

A fungio de mascarar os objetivos reais por meio de objetivos proclamados
¢ exatamente a marca distintiva da ideologia liberal, dada sua condi¢io de
ideologia tipica do modo de produgdo capitalista o qual produziu, pela via

do ‘fetichismo da mercadoria’, a opacidade nas relagdes sociais [...]. (SA-

VIANI, 2005, p. 130).

Martins (2004) explica que a escola estd condicionada por estruturas
tanto alienadas como alienantes, entretanto considera que superd-las ndo é
tarefa exclusiva nem precipua da escola. Nesse sentido, nio se trata de negar os
condicionantes que incidem sobre a educagio escolar, mas também ndo cabe
condeni-la por seus limites. Isso demanda reconhecé-la como determinada
objetivamente por condicionantes histéricos e assumir uma posigdo politica
que vise firmar o papel insubstituivel da educagio em sua finalidade tltima de
promover condig¢ées para a apropriagdo das objetivagdes genéricas, priorizando
o desenvolvimento dos atributos essencialmente humanos. E importante reco-
nhecer que ainda que a educagio escolar se configure como elemento social-
mente condicionado, ela tem um papel fundamental no processo de construgio
e transformagio desta mesma sociedade: “[...] formar por esta via sujeitos
ativos, capazes de dar diredo 4 vida para além dos estreitos limites do indivi-
dualismo” (MARTINS, 2004, p. 63, grifo nosso). Essa perspectiva nos remete
a inegavel relevancia das praticas educativas e, consequentemente, a fungio
essencial do professor como mediador do processo educativo: contribuir para
o desenvolvimento da humanizagio dos individuos.

Na sociedade capitalista, entretanto, a légica de mercado do capital,
cada vez mais, invade a organizagio da escola, incidindo diretamente sobre o

trabalhador que exerce a atividade-fim da escola: o professor.
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Trabalho docente e capitalismo

Na acep¢io de Marx, o trabalho é o processo no qual a atividade estd
voltada para a utilidade de seu produto, uma vez que visa suprir as necessidades
humanas. Mas esse resultado (o produto) inclui o processo de produgio, que se
relaciona ao dispéndio de energia humana (forga de trabalho), agregando-lhe
um significado quantitativo e pressupondo um modo definido de relagées de
produgio que determinam as condigbes sociais nas quais se realiza o trabalho
em dado momento histérico. Desse modo, na sociedade capitalista, o trabalho
contido na mercadoria engendra esse duplo sentido: trabalho concreto, que
corresponde a utilidade da mercadoria (valor de uso), e trabalho abstrato, que
corresponde ao valor da mercadoria mediante a quantidade de for¢a de tra-
balho nela aplicada (valor de troca). O individuo que trabalha sob o controle
do capitalista vende nio o produto de seu trabalho, mas sim a sua forca de
trabalho. O processo de trabalho, entdo, direciona-se para produgio de valor
de troca, gerando mais-valia (LIEDKE, 2002).

Podemos dizer, portanto, que no capitalismo as peculiaridades especificas
do trabalho (valor de uso) sdo abstraidas, o que lhe confere um caréter abstrato
(valor de troca), permitindo equaciond-lo com base em um equivalente comum, a
saber, o saldrio. Assim, no interior desse modo de produgio, que tem sua fonte de
lucro sempre pautada na exploracio do trabalho abstrato, a distingdo entre produ-
tivo e improdutivo se respalda na possibilidade de produzir ou de valorizar o capi-
tal: trabalho produtivo € o trabalho abstrato que gera ou valoriza a mais-valia e tra-
balho improdutivo ¢ o trabalho abstrato que nio produz nem valoriza a mais-valia.

A atividade docente, bem como a maioria das atividades profissionais na
sociedade contemporénea, ¢ uma atividade assalariada. E, portanto, um trabalho
abstrato que pode ser produtivo ou improdutivo, ou seja, pode ou nio produzir
mais-valia. Isso significa que a relagio de trabalho do trabalhador professor, tan-
to produtivo como improdutivo, nio difere das relagées mercantis estabelecidas
com o proletariado, tendo por base a venda da forga de trabalho: “[...] dnica
mercadoria que, uma vez consumida, gera maior valor que o seu préprio [valor

excedente, substrato para mais-valia] [...]” (LESSA, 2004, p. 16).
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Quando um professor ¢ contratado pelo Estado, isto ¢, quando trabalha
em escola publica®, esse professor é um trabalhador improdutivo, porque nio
gera e nem valoriza a mais-valia, e o seu saldrio é composto pelos impostos
pagos pela populagio em geral e pela riqueza social produzida pelo trabalha-
dor produtivo. Jd um professor que é contratado por institui¢des educacionais
particulares, ou seja, vende sua forga de trabalho ao capitalista, esse professor
¢ um trabalhador produtivo, porque sua atividade valoriza a mais-valia: seu
trabalho converte em capital a riqueza social ja produzida. Isso vem reiterar a
ideia de que, por intermédio do trabalho abstrato, o processo capitalista “[...]
transforma os meios de produgdo em meios de extorsio de trabalho nio pago”
(MARX, 2004, p. 163).

Marx (2004) afirma que toda riqueza material necessiria para repro-
dugio da sociedade vem do trabalho concreto. Dito de outra forma, todas as
classes sociais sdo sustentadas pela riqueza que é produzida pelo proletariado?,
a qual ¢ direta ou indiretamente distribuida e circula por toda sociedade. As-
sim, além da classe que detém os meios de produgio (burguesia) e da classe
que produz os bens materiais (proletariado), existe uma classe de transigio,
cuja fungio social é, segundo Marx, auxiliar os capitalistas na manutencio da
exploragio, organizando a produgio.

Os que pertencem a essa classe, como ¢ o caso do professor, sdo, em sua
maioria, assalariados, pagos pela burguesia ou pelo Estado com a riqueza pro-
duzida e expropriada do proletariado, ou seja, vivem de modo indireto da ex-
ploragio do trabalho produtivo, fato esse que nio exime a classe de transi¢io de
também ser explorada e viver sob a desigualdade social imposta pela burguesia.
Todavia, esse contexto produtivo impede que a classe trabalhadora (proletaria-
do e classe de transi¢do) se reconhega como partes de uma tnica classe social,
que tém interesses antagdnicos aos interesses da classe burguesa, e, nesse sen-

tido, inviabiliza mobiliza¢es efetivas para superagio de tais relagdes sociais.

Esta andlise aplica-se apenas as institui¢des escolares publicas de ensino bdsico, tendo em
vista que, nas universidades publicas, existem outras relagbes mercantis envolvidas, como a
cobranga de matricula e mensalidade de cursos de pés-graduagio.

Para Marx, o proletariado ¢ composto apenas pelos trabalhadores que operam o intercimbio
organico com a natureza.
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Pér em pauta a discussdo quanto a atividade do trabalhador professor,
destacando conceitos como trabalho concreto, praxis social, trabalho abstra-
to produtivo ou abstrato improdutivo, demonstra-se relevante, na medida em
que possibilita desarticular a estratégia de equalizagio de todos os tipos de
atividade na produgio de riqueza social. Estratégia essa que serve aos objeti-
vos do capital ao generalizar a ideia de que o capitalismo nio ¢ um modo de
produgdo parasitirio, ou seja, que o capitalismo nio sobrevive da explorag¢io do
trabalhador, como bem argumenta Lessa (2005). E, nesse sentido, no dmbito
deste capitulo, consideramos que uma discussio desse teor permite reiterar a
materialidade do processo de alienagio no trabalho, o qual interfere no pleno
desenvolvimento da personalidade dos individuos, constituindo-se em um ato
de violéncia contra o professor, no caso daqueles que lidam com a transmissdo
dos conhecimentos na escola.

Historicamente, a estrutura e a organizagio escolar, assim como de
toda sociedade, sdo conduzidas pelo idedrio do modo de produgio vigente e se
pautam em seus modelos de gestdo para o trabalho, uma vez que, como bem
coloca Marx, ¢ a relagdo entre as forgas produtivas e as relagdes de produgio
que determinam as relagdes sociais em todas as suas esferas. Desse modo, o
professor, enquanto mediador entre o conhecimento espontineo dos alunos
e o conhecimento cientifico, ¢ um elemento estratégico que, de certa forma,
protagoniza esse processo.

O professor é o trabalhador (produtivo ou improdutivo) que, pautado
em um perfil profissional tracado no ambito do capital e imbuido pela ideolo-
gia neoliberal, deve cumprir a tarefa de, no interior da escola, preparar a classe
trabalhadora para atuar na produgio, disciplinando-a para o desenvolvimento
de um padrdo comportamental compativel com as necessidades e imposi¢des
do mundo do trabalho. Isso implica o esvaziamento do contetdo escolar no
que diz respeito ao conhecimento sistematizado e cientifico, historicamente
produzido pelo género humano. Esvaziamento que se caracteriza como ele-
mento estrutural da alienagio do trabalho que incide, de forma decisiva, sobre

toda classe trabalhadora, inclusive sobre a categoria docente. Categoria essa
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que, em ultima instincia, passa a ser agente ativo na veiculagdo e manutengio
desse processo alienado e alienante.

A alienagio refere-se a relagdo que o trabalhador estabelece com o pro-
cesso e o produto de seu trabalho. Nas relagdes de produgio capitalista, o tra-
balhador se relaciona com o que produz como algo que lhe é externo e lhe
causa estranheza: o trabalhador encontra-se privado da posse e do direito de
frui¢do daquilo que ele produz, estd submetido a separagdo entre o saber ¢ o
fazer pelo parcelamento externamente imposto ao seu processo de trabalho.
Assim, enquanto promove o enriquecimento social, na mesma medida, empo-
brece-se, mediante a venda de sua forga de trabalho e a expropriagio do pro-
duto de seu trabalho. Em outras palavras, o trabalho, conforme organizado no
interior do modo de produgio capitalista, permite um controle externo de for-
ma direta e intensa sobre o processo de objetivagio-apropriagio: a objetivagio
ocorre durante a atividade laboral, quando a for¢a de trabalho é incorporada ao
objeto (fixada no produto) mediante sua venda, enquanto a apropriagio se dé
de forma obliterada e inauténtica, uma vez que ¢ mediada por um produto que
nio pertence a seu produtor.

A esse respeito, Martins (2007) destaca que o produto do trabalho do
professor difere do produto de outras classes de trabalhadores que se concre-
tiza em um objeto material. Este nio se altera em func¢do da alienagdo dos
trabalhadores que colaboraram para sua produgio, ou seja, a alienagio dos ope-
rarios de uma industria automobilistica ndo compromete a qualidade final do
veiculo que produzem. No caso do professor, o produto de seu trabalho estd
contido no préprio resultado da agdo educativa, processo que pode ou nio
garantir a apropriagdo do conhecimento pelo aluno, bem como pode ou nio
levar a formagdo de uma postura critica por parte desse aluno. Para a autora, o
trabalho educativo “[...] pressupde 0 homem diante de outro homem de quem
nio pode estar estranho (alienado), fundando-se numa relagio que é por natu-
reza interpessoal e mediada pelas apropriagdes e objetivagoes desses homens.”
(MARTINS, 2007, p. 5).

Conforme assevera Costa (2009), a objetivagio da atividade docente

ocorre quando o professor prepara as aulas e quando ensina, ao confrontar o
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conhecimento espontineo do aluno com o sistematizado cientificamente, co-
nhecimento esse que pode ser reelaborado de forma cada vez mais profunda e
em novas dimensdes. E evidente que a atividade do professor ¢ um trabalho de
elaboragio e sistematizagio do saber e, como tal, ndo pode ser expropriado do
professor pelo capital, da mesma forma como o faz com os trabalhadores que
produzem os bens materiais. Na a¢do educativa, de acordo com Basso (1998),
a margem de autonomia pode ser consideravelmente preservada, garantindo
ao professor a possibilidade de controle sobre sua atividade, bem como sobre
o produto de seu trabalho, o ensino. A situagio pedagdgica concreta e ime-
diata que caracteriza a atividade de ensino permite avaliagdo e planejamento
continuos, além de modifica¢des, aprofundamentos e adequagdes do contetido
e das metodologias. O professor, entretanto, ndo estd imune as estratégias de
dominagio e exploragio, tdo ardilosamente impostas, em especial pelas politi-
cas publicas do Estado (burgués), que estruturam tanto o sistema educacional
como o sistema trabalhista.

Apesar do carater imaterial que distingue tanto o processo como o pro-
duto do trabalho docente, o processo de alienagdo do trabalho do professor
guarda a mesma perversidade que outras categorias de trabalho, pautando-se
no discurso da empregabilidade, da qualificagdo e reciclagens profissionais,
prevalecendo uma formagio pragmdtica em detrimento da formagio com base
nos conhecimentos teéricos historicamente produzidos. Nas palavras de Costa
(2009, p. 72), a alienagdo do trabalho do professor “[...] s6 pode se efetivar pela
formagio esvaziada e pela destrui¢do da prerrogativa do professor de selegio
dos contetdos e da avaliagio do rendimento escolar dos alunos, retirando o
controle sobre seu trabalho, ao lhe retirarem a autonomia”.

Ao proporcionar uma formagio esvaziada de conhecimentos para todos
os trabalhadores, desde sua formagio inicial, como esclarece Costa (2009, p.
74), garante-se que também o trabalhador professor seja destituido dos conhe-
cimentos sobre o processo e os conteidos de seu trabalho: os conhecimentos
pedagdgicos e os conhecimentos especificos de cada drea. Ndo seria essa uma
forma de violéncia? Entendemos que dessa forma impede-se o professor de

se apropriar dos meios que lhe possibilitam dirigir, de forma efetiva, a relagdo
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ensino-aprendizagem, visto que, cada vez mais, “[...] o professor tem uma for-
magcio pedagégica em que o pragmatismo prevalece sobre os estudos teéricos
da relagdo entre ensino e aprendizagem, seus fundamentos gnosiolégicos e
psicolégicos, o sistema educacional e a relagio entre o Estado e a escola [...]".
Estratégia essa que se soma a outros aspectos mais objetivos e imediatos, tais
como, a baixa remuneragio, as condi¢ées inadequadas de infraestrutura e re-
cursos didéticos infimos, o ndmero excessivo de alunos nas salas de aula, além
do aumento das atribui¢des que, muitas vezes, ultrapassa a fun¢io docente.
Nessa perspectiva, concordamos com Costa (2009) quando enfatiza
que, no exercicio da docéncia, estio presentes todas as caracteristicas do traba-
lho alienado, a saber: a exterioridade, quando o professor deve ensinar o que é
imposto por politicas ptblicas que obliteram o real desenvolvimento humano;
aimposicio da atividade de trabalho, quando se sujeita cada vez mais a reti-
rada de seus direitos e a trabalhar com minimas condi¢bes objetivas, para obter
os proventos a satisfagdo de suas necessidades imediatas; o estranhamento do
produto de seu trabalho, quando, lecionando em institui¢ées privadas, os ga-
nhos decorrentes de sua atividade pertencem ao mantenedor ou, lecionando na
escola publica, é regido pelo Estado capitalista que opera segundo a 16gica pri-
vatista das empresas; a autoalienagio, quando as consequéncias da alienagio
vivenciadas no trabalho generalizam-se para todas as esferas de sua existéncia.
Pelo que foi exposto até o momento, cabe reiterar que, na sociedade
contemporanea, a alienagdo, mais ou menos intensamente, estd sempre pre-
sente, entretanto nio podemos perder de vista que os processos alienantes
sdo decorrentes do modo como os individuos se relacionam com o produto e
o processo de sua produgio material, que determinam as condigdes concretas
de vida de cada sujeito. A alienagio, portanto, ndo é inerente aos sujeitos in-
dividualmente, mas diz respeito 4 forma como estes produzem e organizam
sua existéncia e, nesse sentido, interfere de maneira decisiva na possibilidade
de plena humanizagio. Do nosso ponto de vista, obliterar o desenvolvimento
pleno do individuo, fazendo prevalecer a¢des que garantam o dominio de
uma classe sobre a outra, conforme propée Vizquez (1977), ¢ um ato de

violéncia contra o professor.
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Trabalho e alienagio

Martins (2007) pontua que, pelo trabalho alienado, o trabalhador enri-
quece o género humano e empobrece a sua genericidade, visto que o homem,
alienado do produto de seu trabalho, do processo de sua produgio e de sua
vida genérica, aliena-se de si mesmo, tornando alienada a sua relagio com os
outros homens. E conclui: “[...] Ao ser convertido em mercadoria, mercantis
tornam-se as suas relagdes, e, desprovido de sua esséncia humana, incapaz
torna-se para apreender a esséncia do outro” (p. 57, grifo nosso).

A alienagdo, portanto, representa um fendmeno que contém em si duas
dimensdes indissocidveis: a dimensdo sociolégica, que expressa condi¢oes so-
cioecondmicas das quais se origina, e a dimensdo psicolégica, que se expressa
nos efeitos e processos gerados nos individuos a ela submetidos. Desse modo,
a alienagdo é um processo “exercido de fora” que passa a ser “efetivado pelo
préprio sujeito”, produzindo uma supressdo da relagdo consciente com a vida
social que dd lugar a uma existéncia espontinea, socialmente imposta e aceita
(MONTERO apud MARTINS, 2007, p. 131).

A esfera psiquica que estd mais diretamente relacionada ao processo
de alienagio ¢ a consciéncia. Leontiev (1978) demonstra que consciéncia ¢ a
forma histérica e social do psiquismo, a qual se constitui pelo processo de in-
ternaliza¢do da atividade pratica. Dessa forma, a alienagdo no nivel psicolégico
se traduz pelo distanciamento entre os motivos e as finalidades, ou em outras
palavras, refere-se 4 ruptura das dimensdes causal e teleoldgica.

Isso nido significa que a atividade alienada ndo seja uma atividade cons-
ciente. Como bem assinala Duarte (1993, p. 93), um individuo pode, por meio
de seu trabalho, contribuir para a universalidade e liberdade do género huma-
no, porém, nesse mesmo processo, suas agdes podem revelar-se alienadas e/
ou alienantes “[...] na medida em que reduzam o individuo a um ser que se
identifica espontaneamente com as relagdes sociais de dominagio [...]".

De acordo com Leontiev (1978), a agio orientada por um fim conscien-
te ¢ parte da unidade de toda e qualquer atividade humana, uma vez que toda

acdo humana exige que seu significado (o contetido) objetivo seja captado e
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dirigido pela consciéncia. Quando o individuo vende sua forc¢a de trabalho, o
que se altera é o sentido pessoal da agdo para quem vende e para quem com-
pra e ndo o conteddo objetivo da agdo. Nestes termos, podemos afirmar que a
atividade ndo deixa de ser consciente, mas sim que passa a ser engendrada por
uma consciéncia que se encontra alterada.

Cabe reiterar que as condigdes concretas de vida delimitam o campo
de atividades pelas quais o individuo se relaciona com o mundo objetivo,
condicionam a estrutura de sua atividade, que, por sua vez, fundamenta
a processualidade de sua personalizagdo. Desse modo, a estrutura da ati-
vidade congrega e engendra as atividades relacionadas a prépria pessoa,
suas relagdes interpessoais, as relagdes de produgdo em que estd inserida (o
trabalho social) fundamentando a constitui¢io das dimensdes objetivas e
subjetivas da existéncia do homem.

Nesta perspectiva, o contexto social determinado pelas relagées de
dominag¢do que permeiam a organizagio capitalista, que pode ser confi-
gurada como uma violéncia contra o trabalhador, confere caracteristicas
especificas a estrutura da atividade. De acordo com os esclarecimentos de
Martins (2005; 2007), a estrutura das atividades decorrentes da alienagio
configura-se pela sintese de quatro esferas de atividades, cabendo especi-
fica-las: a esfera fundamental humanizadora, que congrega as atividades
que levam os individuos a desenvolverem capacidades, aptidées e proprie-
dades que se colocam a servi¢o de sua humanizagio; a esfera objetiva hu-
manizadora, a qual compreende as atividades que configuram a pritica das
capacidades desenvolvidas na esfera fundamental humanizadora, cujos re-
sultados beneficiam o individuo e a construgdo de sua genericidade; a esfera
conformadora da forga de trabalho, que, por sua vez, reune as atividades
que promovem o desenvolvimento de capacidades, aptiddes e propriedades
submetidas as necessidades externas, isto é, condicionadas pelas relagoes
sociais objetivas; ¢ a esfera operacionalizadora da for¢a de trabalho, que
se refere as atividades que colocam em pritica as capacidades conforma-
doras da forga de trabalho, revertendo-se em beneficio para a produgio

privada em detrimento da singularidade e genericidade dos individuos.
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Entre as esferas das atividades fundamentais humanizadoras e obje-
tivas humanizadoras hi uma relagio de reciprocidade, que se define pelo fato
de a a¢do de uma se refletir no desenvolvimento da outra. Nas atividades de
tais esferas, o sentido pessoal e a significacio da atividade sdo condizentes, ou
seja, hd uma relagio de unidade entre motivo (o porqué) e os fins (o para que)
da atividade. O mesmo pode ser observado nas esferas das atividades confor-
madoras da forca de trabalho ¢ operacionalizadoras da forga de trabalho,
entre as quais também hd uma relagdo de reciprocidade, definida pelo fato de
que nem uma nem outra se configura como a expressio do individuo enquan-
to ser genérico. Em ambas, hd uma ruptura entre seus resultados (contetudos
objetivos) e os motivos (conteudos subjetivos) que as mobilizam. Conforme

sintetiza Martins:

A primazia das atividades conformadoras e operacionalizadoras da pro-
du¢io da vida material em detrimento das atividades fundamentais e ob-
jetivadoras de humanizagio vai criando um hiato cada vez maior entre o
sentido pessoal e a significagdo das atividades [...], nesse hiato fundam-se
as condi¢bes para a construgio cindida da subjetividade humana. Esta cisdo
impossibilita ao individuo viver a unidade entre as experiéncias subjetivas
e objetivas, obliterando o desenvolvimento méximo de sua genericidade

consciente [...] (2007, p. 130).

Devido ao distanciamento entre motivos e finalidades, a individualidade
e, por consequéncia, a personalidade manifestam-se condicionadas pelo valor
de troca, isto é, transformadas em mercadoria, por se estruturarem na base de
um complexo sistema mercantilizado no qual impera a fetichizag¢io, negando
a possibilidade de expressdo da verdadeira esséncia humana. Na atividade do
professor, neste contexto, ocorre um processo de divércio entre o significado de
sua atividade — ensinar, socializar os conhecimentos — e o sentido pessoal — que
acaba se configurando em obter recursos para a sua sobrevivéncia, uma vez que
hd um estranhamento em relagio ao seu trabalho.

Martins (2007) destaca que a alienagio promove o empobrecimento dos

valores essencialmente humanos, escamoteando a realizagio do individuo em
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suas relagdes sécio-histéricas, uma vez que conduz a ruptura da necesséria co-
eréncia psicolégica do individuo em relagdo ao mundo, aos outros homens e a

si mesmo, ou seja, a alienagio acaba opondo a atividade psicoldgica a si mesma:

[...] os universos de significagio social e pessoal que coabitam no indivi-
duo se tornam cada um deles instrumentos de negagio do outro, compro-
metendo de forma decisiva a articulagio entre as principais dimensdes da
atividade humana [...] dimensdes objetiva e subjetiva”. (MARTINS, 2007,
p- 144-145).

De acordo com Martins, é por este processo que a individualidade é
transformada em individualismo. Tal aspecto pode criar obsticulos para que
haja um trabalho coletivo em busca da superagio da situagio posta. A violéncia
das condig¢bes de trabalho, a precarizagio que permeia a atividade pedagdgica,
pode levar o professor a um sentimento de abandono, de soliddo, nao encon-
trando caminhos para se emancipar na atividade profissional.

No que se refere a consciéncia do individuo quanto a alienag¢io a que
estd submetido, Martins (2007, p. 136) destaca que “[...] a possibilidade de que
o individuo tenha consciéncia de sua alienagdo depende do grau em que rompa
o circulo vicioso de dependéncia ideologia-alienagio [...]". E, para defini-la,
pauta-se na abordagem de Montero, para quem ideologia apresenta-se “[...]
como falsa consciéncia, como um sistema de atitudes, valores, representagdes
e crengas que busca justificar uma dada ordem politica e socioecondmica dis-
torcendo o que a contradiz [...]”. Temos, assim, que a distor¢do da realidade
faz do individuo objeto da alienagdo, colocando-o sob o controle da ideologia.
Sob este ponto de vista, o problema da consciéncia da alienagio se refere a
duas formas de rea¢do mobilizadas nos sujeitos a ela submetidos: uma repre-
sentada pelo total desconhecimento do estado de alienagdo, o que implica que
o individuo nio vivencia a alienagdo; e outra que pressupde o conhecimento
do estado produzido pela alienagio, mas que é vivenciado como um fendémeno
natural e individual, e que pode ser considerado uma consequéncia secundéria
do préprio processo alienante. E dessas reagdes que resulta a concepgio de

normalidade das relages sociais vigentes, bem como se imputa aos individuos
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as causas dos desajustes, que geram os sentimentos de culpa e autonegagio.

Nestes termos, Martins (2007, p. 137) conclui:

Portanto, na medida em que a alienagfo é caracteristica inerente a organi-
zagdo social capitalista, o problema da consciéncia dos individuos sobre ela
revela-se como um problema de grau, que serd maior ou menor dependen-
do de quanto o individuo possa compreender sua existéncia para além da
particularidade, ou seja, possa superar sua condi¢do particular em dire¢do a

condi¢do humano-genérica.
Tecendo algumas consideragoes

Finalizando essa reflexdo entendemos que a alienagdo do trabalho
rompe a articulagdo necessiria entre o trabalho realizado e seu resultado,
ou seja, as necessidades as quais se dirigem a atividade produtiva social ndo
sdo as necessidades do individuo, além de que o saldrio que recebe pelo seu
trabalho nio corresponde ao trabalho que ele realizou e, na maioria das
vezes, ndo atende as suas necessidades pessoais. O trabalho, entdo, deixa
de ser manifestacio do individuo, processo que lhe garante a expressio
de sua for¢a autocriadora e, por decorréncia, os individuos ficam impedi-
dos de serem os sujeitos do desenvolvimento de suas capacidades e aspira-
¢oes. Seve (1979; 1989) analisa que a personalidade deve ser compreendida
como sistema constituido pelas relagdes sociais e estruturado no tempo,
apresentando-se como a histéria da autoconstru¢io de cada individuo.
Temos, portanto, que, em tais condi¢des (de dominagio e alienagdo), a
personalidade ndo manifesta suas necessidades e propriedades auténticas,
ficando impedida de se revelar como expressio livre e universal da singula-
ridade, que, é condigdo inelimindvel para a plena humanizagio dos homens.

Conforme posto no transcorrer da discussdo aqui apresentada, a partir
de uma concepgio histérico-social de homem, a educagio, assim como o tra-
balho, em sua essencialidade, se apresenta como possibilidade de humanizagio.
Nesse sentido, concordamos com Martins (2007), ao caracterizar a educagio

como possibilidade para o desenvolvimento da préxis social.
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Na sociedade capitalista, entretanto, sob a égide do idedrio liberal-bur-
gués, a escola se encontra determinada pelas atividades conformadoras da for¢a
de trabalho e do valor de troca. Temos, portanto, que conceber a educagio en-
quanto processo essencial para o desenvolvimento e humanizagio do homem,
remete a necessidade de desvelar a agdo empreendida pelo sujeito social nas
condi¢des concretas em que estd inserido, isto ¢, impde-se o reconhecimento
das ideologias comprometidas com o metabolismo social do capital que per-
passam a educagio na atualidade. Todavia, como bem destaca Vizquez (1977,
p- 160): “[...] a mudanga das circunstincias ndo pode ser separada da transfor-
magio do homem [...]”, ou seja, da elevagio da consciéncia de si e da realidade
concreta. Assim, no 4mbito interno da educagio escolar, apenas o educador
que estabelece uma relagdo consciente com o conhecimento e com sua pratica
pedagégica, fundamentada na consciéncia da natureza histérica dos homens,
tem em seu trabalho a condi¢do de educabilidade do ser humano por intermé-
dio de transformacoes efetivamente humanizadoras de si mesmo e do outro.

Em relagio a violéncia presente na forma de organizagio do traba-
lho do professor, poderiamos dizer, a partir das palavras de Vizquez (1977,

p- 393), o seguinte

Se o progresso na autoprodu¢io do homem ¢ um progresso em sua huma-
nizagio, isto €, em sua elevacido como ser social, consciente, livre e criador,
a violéncia — mesmo sendo positiva historicamente — revela-se, de certo
modo, anti-humana, isto ¢, oposta a essa natureza livre e criadora que o

homem busca alcangar.

Levando em conta estes fatores, defendemos que a Psicologia necessi-
ta compreender as relagdes de trabalho nas quais o professor estd submetido
neste estdgio do capitalismo para analisar o quio violenta tem sido a forma na
qual se desenvolve a pratica pedagégica, engendrada nas relagées sociais.

Na acepg¢do marxiana, a esséncia humana é o conjunto das relacoes
sociais e nio uma abstragio inerente ao individuo. Nio se pode, desta forma,
considerar que a violéncia estd no individuo, mas sim deve ser localizada nas

relagtes de classes antagonicas. Isso significa reconhecer que tais relagdes sio
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produzidas por meio da atividade consciente e intencional, ou seja, o trabalho
social, o que implica que as relagdes entre 0 homem e a natureza e as relagdes
dos homens entre si tém como esteio o modo como se organiza a produgio

material de uma determinada sociedade (relagbes sociais de produgio).
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CAPITULOV

ALGUMAS REFLEXﬁEAS SOBRE O SOFRIMENTO DO
PROFESSOR E A VIOLENCIA NA ESCOLA'

Marilda Goncalves Dias Facci

Marina Beatriz Shima Barroco Esper

Introducao

Convivemos hoje com situagdes de sofrimento na escola, muitas vezes
decorrente da violéncia vivenciada nas relagoes escolares, sendo ecos da violén-
cia que vivemos em uma sociedade que tem usurpado do homem a possibili-
dade de humanizagio, no sentido de apropriagio dos bens culturais e mate-
riais produzidos no decorrer do processo histérico. No caso do aluno, tem-se
discutido principalmente sobre o Bu/lying’ e, no caso do professor, a literatura
traz termos como mal-estar docente e sindrome de Burnout para expressar o
sofrimento/adoecimento do professor na sua atividade profissional.

A literatura publicada no Brasil sobre violéncia tem se avolumado.
Sastre (2010) realizou um estudo sobre o Panorama dos Estudos Sobre Violén-
cia nas Escolas no Brasil: 1980 -2009 e a partir de artigos e trabalhos cientifi-
cos realizados entre 1980-2009, abrangendo pelo menos 11 dreas de conhe-
cimento, localizou 411 documentos e 549 autores com trabalhos (publicados

ou nio) sobre a temitica da violéncia na escola. Destes trabalhos, 265 resul-

! Este texto faz parte de uma pesquisa desenvolvida com Bolsa de Produtividade financiada

pela Fundagio Arauciria de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico do Parand
(FA). Foi publicado, parcialmente, nos anais do V Encontro Paranaense de Psicologia Esco-
lar e Educacional, que foi realizado na Universidade Estadual do Oeste do Parana - Foz do
Iguagu, nos dias 27 a 29 de agosto de 2014.

O Bullying é um termo utilizado para descrever atitudes agressivas, intencionais e repetitivas,
relacionadas ao ambiente escolar, adotadas por uma pessoa ou um grupo contra outro(s),
causando dor, angustia e sofrimento.
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taram de pesquisas desenvolvidas nas universidades brasileiras, que tratavam
da violéncia na escola, principalmente publicados na drea de Educagio —46%
e na Psicologia — 36%.

Nagel (2011) comenta que o tema tem sido discutido em trés instin-
cias: a) em livros subsidiados e/ou aprovados pela United Nations Educac-
tional, Scientific and Cultural Organization (UNESCO), pelo Ministério de
Educacio (MEC), por Secretarias Estaduais (SEEDs) ou por institui¢oes
privadas ligadas a educagio; b) livros brasileiros ou estrangeiros nio subsi-
diados; c) artigos independentes, elaborados, fundamentalmente, por profes-
sores, publicados em revistas variadas.

Essas produges, segundo a autora, oferece aos professores informagoes

que caminham em duas dire¢Ges:

a) aquelas que tém como preocupacio a “paz nas escolas”, ou seja, com
estratégias para melhorar a convivéncia entre os integrantes da instituicio;
e b) aquelas que tém no Bullying a questio basica, ou seja, aquelas que
detalham os diversos tipos de violéncia, as caracteristicas tanto dos bullies,
como das vitimas e das testemunhas, assim como as provéveis consequén-

cias traumdticas dos procedimentos aversivos, a moda da psicologia clinica.

(NAGEL, 2011, p. 04, grifo da autora).

O Bullying figura como um dos temas bastante pesquisados em perié-
dicos da Psicologia e geralmente o foco se dd em entrevistas ou questiondrios
aplicados em alunos, como podemos ver, por exemplo, em Francisco e Libério
(2009); Moura, Cruz e Quevedo (2011). Verificamos que as pesquisas que tém
como temdtica central a violéncia nas escolas, centram-se na violéncia entre os
alunos (Bullying) e assim, o professor e sua saide mental e fisica acabam por
ocupar um papel coadjuvante nestes estudos. No entanto, nossa hipétese é que
a violéncia na escola também tem influenciado na saide mental do professor.

Em estudos que se utilizaram de entrevistas com professores, alguns au-
tores como Esteve (1995, 1999), Levy, Sobrinho e Souza (2009); Carlotto e

Palazzo (2006), identificaram que alguns dos participantes das pesquisas, entre
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outras causas, explicam a sindrome de Burnout’ e o mal-estar docente como de-
corrente da violéncia na escola. Levando em conta os apontamentos destas pes-
quisas, o objetivo deste trabalho é tecer algumas discussées sobre o sofrimento
do professor frente a violéncia na escola, tendo como fundamentos os pressu-
postos da Psicologia Histérico-Cultural. Em um primeiro momento, aborda-
remos o sofrimento/adoecimento do professor; em seguida traremos a questio
da violéncia e finalizaremos o texto abordando alguns postulados da Psicologia

Histérico-Cultural que podem nos ajudar a compreender a temdtica em tela.
O sofrimento/adoecimento do professor

O nivel de sofrimento dos professores tem sido atestado por virias
pesquisas, tais como Codo (1999); Delcor e# al. (2004); Gasparini, Barreto,
Assungio (2005); Araujo, Sena, Viana, Araujo (2005); Benevides-Pereira, Yae-
gashi, Alves, De Lara (2008) e Esteve (1999). Professores abandonam as salas
de aulas e sio classificados como depressivos, como estando enfrentando Sin-
drome do Panico, sendo acometidos de mal-estar docente, com sindrome de
Burnout, entre outros diagnésticos. Ndo conseguem ir para a escola e se colo-
carem 2 frente dos alunos para desenvolver a pritica pedagdgica e, em muitas
situacdes, sentem-se incapazes para desenvolver a atividade de ensino.

Esteve (1999), tratou dessa questdo ao abordar o mal-estar docente. A
expressdo mal-estar docente é bastante ambigua e o autor destaca que “quando
usamos o termo ‘mal-estar’ sabemos que algo nio vai bem, mas que nio somos
capazes de definir o que ndo funciona e por qué” (p. 12). Os primeiros indicado-
res desta situagdo foram percebidos nos paises mais desenvolvidos no inicio da

década de 1980. A Suécia, por exemplo, comega a falar do problema em 1983.

3 Nunes e Teixeira (2000, p. 149) definem o durnout como “um conjunto de respostas as situa-
¢bes estressantes préprias do trabalho, cuja especificidade reside na necessidade de interagio e
cuidado constante com outras pessoas, no exercicio das atividades profissionais”. Estas respostas
podem ser psicossomdticas — fadiga cronica, dor de cabega constante, alteragées do sono, perda
de peso, dores musculares, alteragdes gastrintestinal, comportamentais — incapacidade de relaxar,
superficialidade no contato com as pessoas, condutas violentas, emocionais — distanciamento
afetivo, tédio, impaciéncia, frustracio, dificuldade de concentragio, sentimentos depressivos e
também relacionadas ao uso abusivo de substancias — cafeina, dlcool, fumo, psicofirmaco.
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A sensagio de mal-estar, de desinimo e mesmo de descontentamento
com o préprio trabalho pode ser representada pelos sentimentos que os pro-
fessores tém diante das circunstincias que o préprio processo histérico produ-
ziu em termos de educagio, tais como: desmotivagio pessoal e, muitas vezes,
abandono da prépria profissio; insatisfagio profissional, percebida por meio do
pouco investimento e indisposi¢do na busca de aperfeicoamento; esgotamento
e “stress”, como consequéncia do acimulo de tensdes; depressdes; auséncia de
uma reflexdo critica sobre a agdo profissional e outras rea¢des que permeiam a
pratica educativa e que acabam, em virios momentos, provocando um senti-
mento de autodepreciagio (ESTEVE, 1995). O mal-estar decorre de fatores
de primeira ordem, que se circunscrevem no admbito da pritica docente, ge-
rando tensdes que sdo associadas a sentimentos e emogdes negativas, e fatores
de segunda ordem, referentes as condi¢es ambientais, ao contexto em que se
exerce a docéncia (ESTEVE, 1995; 1999)

Para Esteve (1999), a agdo dos fatores de segunda ordem € indireta,
porém afeta a eficicia do trabalho docente, pois promove uma diminuigdo
da motivagio e do esfor¢o do professor. Esses dois fatores (primdrios e
secunddrios), segundo o autor, se forem tratados de forma isolada, tém
apenas um significado intrinseco, mas quando trabalhados em conjunto
influem, fundamentalmente, sobre a imagem que o professor tem de si
mesmo e de seu trabalho, gerando uma crise de identidade que pode chegar
a um sentimento de autodepreciagio.

Embora Esteve tenha feito suas pesquisas na Espanha, percebemos
que esses fatores podem ser transferidos para a nossa realidade. Lapo e
Bueno (2000), ao fazerem um estudo acerca da evasio de professores da
rede estadual de ensino de Sdo Paulo, também destacam alguns aspectos
relacionados ao contexto social que se mostraram relevantes para a insa-
tisfacio de muitos professores com a docéncia, tais como: sobrecarga de
trabalho, falta de apoio social a4 profissdo, sentimento de inutilidade em
relagdo ao trabalho que realizam, concorréncia com outros meios de trans-

missdo de informacio e cultura e baixos saldrios.
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Em pesquisa realizada por Facci (2000), igualmente foi possivel cons-
tatar esta situagdo de mal-estar entre os docentes. O sentimento de desvalori-
zagdo, além da questdo do baixo saldrio, vem acompanhado por problemas so-
ciais que estdo presentes no contexto escolar, exigindo que o professor assuma
responsabilidades que nio estejam estreitamente vinculadas ao ato de ensinar.
Os professores se queixaram que eles tém, muitas vezes, que assumir a respon-
sabilidade da familia — ocupar o lugar do pai e da mie, educar as criangas que
vém para a escola; lidar com o descaso dos governantes que nio investem na
educagio, tendo que saber improvisar diante da falta de recursos financeiros
para conduzir o ensino; enfrentar e auxiliar na resolugio dos problemas fa-
miliares, entre outros enfrentamentos que se apresentam no cotidiano escolar.

Os estudos de Codo (1999), da mesma forma, ddo mostras de como
estava a situa¢do brasileira no final da década de 1990. Tendo como objeto
de estudo o mal-estar docente, numa parceria entre a Confedera¢io Nacional
dos Trabalhadores em Educagio (CNTE) e a Universidade de Brasilia, Codo
realizou uma pesquisa sobre as condi¢des de trabalho e a saide mental dos
professores no Brasil. Ele entrevistou 52 mil profissionais de 1.440 escolas da
rede estadual do pais e obteve um resultado surpreendente: 48% dos professo-
res das escolas estaduais apresentam sintomas da sindrome de Burnout e 25%
enquadram-se no diagndstico completo. A sindrome ¢é avaliada pela exaustio
emocional e pela crescente apatia, desinimo e despersonalizagdo do professor.

Essa sindrome também foi objeto de anilise de Carlotto e Palazzo
(2006), que fizerem um estudo epidemiolégico buscando identificar o nivel
da sindrome de Burnout, verificando possiveis associagdes com varidveis de-
mograficas, laborais e fatores de estresse percebidos no trabalho. As autoras
entrevistaram 190 professores de escolas particulares de uma cidade da regido
metropolitana de Porto Alegre. Os resultados obtidos demonstraram que mau
comportamento dos alunos, expectativas familiares e pouca participagdo nas
decisdes institucionais foram os fatores de estresse que apresentaram associa-
¢do com as dimensoes de Burnout.

Outros autores que se debrugaram sobre a tematica foram Benevi-

des-Pereira er al. (2008) e realizaram uma pesquisa com 318 professores
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do ensino fundamental de diversas regiées do Estado do Parana (Curitiba,
Umuarama, Pato Branco, Guaira, Foz do Iguacu, Londrina, Ivaipori, Apu-
carana entre outras) e constataram que 44,3% dos professores demonstravam
elevados niveis de exaustdo emocional, além do que 34,3% nio se sentiam
realizados em sua atividade profissional.

Ainda sobre o Burnout, Levy, Sobrinho e Souza (2009), ao aplicar os ins-
trumentos de medida CBP-R, Questiondrio Burnout para professores e um in-
ventdrio sociodemogrifico, em 119 professores da rede publica do ensino funda-
mental, concluiram que 70,13% dos sujeitos apresentavam sintomas de Burnout,
sendo que 85% se sentiam ameagados em sala de aula. As autoras verificaram

que o que contribui para o desenvolvimento da sindrome de Burnout seria:

[...] a violéncia instalada no ambiente escolar, a jornada de trabalho exces-
siva, os baixos saldrios, a idade do professor associada a falta de experiéncia
profissional e a formagio continuada deficitiria para o atendimento das
demandas educacionais na atualidade. (LEVY; SOBRINHO; SOUZA,
2009, p. 364).

Dando continuidade a discussdo dessa temdtica, Santos e FFacci (2012)
realizaram uma pesquisa na base de dados “Scielo” durante o més de margo de
2012, com o objetivo de analisar como o adoecimento e sofrimento estdo sen-
do compreendidos na produgio cientifica, e identificaram que 12 trabalhos —
85,7% dos artigos identificados — relacionam o adoecimento do professor com
as condigdes do local de trabalho em que estdo inseridos e o modo como este
estd organizado. Destes, sete trabalhos, ou seja, 50% dos artigos encontrados,
tematizaram o adoecimento psiquico do professor abordando a sindrome de
Burnout, tanto em estudos elaborados a partir de pesquisas bibliograficas como
a partir de estudos de campo e pesquisa experimental.

De forma geral, segundo Santos e Facci (2012), os determinantes
que contribuem para o surgimento do mal-estar, sindrome de Burnout, e
adoecimento do professor, nas pesquisas, sio elencados da seguinte for-
ma: falta de reconhecimento da fung¢io do professor; falta de respeito dos

alunos, dos governantes e sociedade em geral; baixos saldrios; diminui¢ao
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dos espagos de discussido coletiva; tripla jornada; sobrecarga de trabalho;
baixa participac¢do direta na gestdo e planejamento do trabalho; culpabili-
zagdo pelos resultados negativos dos alunos; invasio do espago domiciliar;
inclusdo de criangas com necessidades educacionais especiais em classes
de ensino regular, dentre outros. Santos e Facci (2012) entendem que estd
havendo um acirramento das relagdes de trabalho, com intensificagio do
processo de alienagio, o que pode provocar nos individuos um sentimento
de impoténcia diante dos problemas postos pela realidade.

Virias exigéncias se colocam ao professor diariamente e, muitas vezes,
ele se sente menosprezado pela sociedade, excluido, a parte das decisdes poli-
ticas que influenciam diretamente na sua pratica. Mosquera e Stobdus (1996,
p. 141) afirmam que o mal-estar docente é “causado pela falta de apoio da
sociedade aos professores, tanto no terreno dos objetivos de ensino, como nas
compensagoes materiais e no reconhecimento do szazus que se lhes atribui”. Os
autores enfatizam que as condigdes sociais e politicas ndo tém sido favoraveis
aos professores e esses acabam sendo influenciados na sua vida pessoal, de for-
ma que acabam sentindo-se sobrecarregados de trabalho e condenados a terem
um desempenho insatisfatério na docéncia. Defendem, por outro lado, que é
possivel articular formas de superar esses sentimentos, chamando a atengdo
da sociedade sobre as novas dificuldades que circulam nos meios escolares e
criando possibilidades de apontar sugestdes para a melhoria das condi¢des em

que os professores desenvolvem a profissdo.

Cavaco (1995, p. 168) afirma que

[...] a sequéncia mal-estar profissional/ frustragio/ desinimo/ descrenca/
cepticismo/fechamento a2 mudanga e as possibilidades de inovagio pode
tornar-se um ciclo vicioso a justificar a alienagdo e um progressivo desin-

vestimento.

Para romper com este ciclo, é preciso a recriagdo da fungio docente com
a diversificagdo e enriquecimento das atividades, com a revalorizagio social do

professor e com a melhoria das condi¢ées do seu funcionamento.
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A intensificagdo do trabalho nas escolas, fundamentada na implantagio
de reformas educacionais desde a década de 1990, conforme destaca Assungio
e Oliveira (2009), tem contribuido, também, para o adoecimento do professor,
para essa sensagdo de mal-estar diante das tarefas cotidianas na sala de aula. A
partir da Constitui¢do Federal de 1988, regulamentada pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educagio Nacional (LDB), n® 9394/96, hd uma ampliagio no nimero
de dias letivos de 180 para 200 dias e 800 horas anuais no Ensino Fundamental,
o que acaba trazendo maior exigéncia na pratica do professor. Nessa Lei com-
preende-se que o trabalho do professor nao deve se restringir 4 sala de aula, e
deve se estender a comunidade, por meio de participa¢do nos conselhos, gestao
democritica, entre outras fun¢des. As demandas sdo enormes e os professores
querem cumprir sua tarefa com qualidade, mas nio tem condigbes objetivas, o
que, segundo as autoras, provocam adoecimento nessa classe de trabalhadores.

Nessa linha de anilise, Antunes e Praun (2015), ao discutirem sobre a
relagdo entre trabalho e adoecimento, afirmam que a flexibilizagdo do trabalho,
uma das caracteristica do sistema de produgio pés-fordista ou toyotista, que
influencia no adoecimento da classe trabalhadora, se fundamenta na forma de
organizagdo do capitalismo atual. Algumas caracteristicas desta flexibilizagio
remete a0s seguintes pontos: a jornada de trabalho se torna mais densa, os tra-
balhadores tém que executar sozinho o que era feito por um grupo de trabalha-
dores, e os saldrios estdo cada vez mais vinculados ao cumprimento de metas.

Sabemos que o Fordismo perdura até 1973, mas ji em 1960 comeca a
declinar. O modelo japonés de gestio, o Toyotismo, se apresenta como a pos-
sibilidade de resolver, na superficialidade, as relagoes de trabalho. Comega-se
a implantagdo de uma politica de trabalho flexivel, com mudangas na organi-
zagio do trabalho que “[...] refere-se as formas de emprego, as transformagées
tecnoldgicas, as politicas financeiras, as ideologias predominantes, a organi-
zagio do trabalho e, logicamente ao Estado” (HELOANI, 2003, p. 97). Sao
mudangas que interferem no trabalho do professor, podendo ser considerada

uma violéncia contra o professor.
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Compreendemos que todos estes aspectos abordados sdo importantes
e remetem a necessidade de discutir a violéncia na escola, conforme discor-

remos no préximo item.
Violéncia na escola

Em muitas situagdes de episédios de violéncia na escola constata-se
que a culpa de tais fatos acaba ficando nos ombros do aluno, dos pais, dos
professores, sem que se faga uma andlise dos aspectos histérico-sociais que
permeiam atos de violéncia no espago escolar e que interferem em sua tarefa
de socializar os conhecimentos, conforme apregoa Saviani (2003) em relagio a
funcio social da escola. Fala-se de violéncia, mas nio se busca entender porque
a violéncia, presente na sociedade, acaba invadindo o espago escolar.

Silva (2006, p. 23) entende que a violéncia na escola agrava os proble-

mas enfrentados e

[...] evidencia, dentro da instituigdo escolar, a exclusdo social a que muitos
brasileiros estdo sujeitos. Porque, a grande maioria das vitimas ou perpetra-
dores da violéncia dentro das escolas, sio também vitimas de um sistema
social excludente. A violéncia na escola tem dificultado que muitos edu-
candos se apropriem dos contetdos social e historicamente elaborados, ao

serem expulsos das salas de aula, pelo motivo de participagdo em brigas.

A autora analisa que as criangas das camadas populares que estdo che-
gando 2 escola ja sofrem a exclusio social. Elas vém para as escolas jd estigma-
tizadas, em condi¢ées desiguais de acesso aos bens culturais e materiais, o que
acaba interferindo na apropriagio dos conhecimentos.

Existem vdrias possibilidades de compreender a violéncia, a partir de
diversos fundamentos teéricos. Para Spésito (2001), por exemplo, no Brasil,
a violéncia é entendida como o uso da forga fisica e do constrangimento psi-
quico que levam alguém a agir de forma contréria a sua vontade; “A violéncia
¢ a violag¢do da integridade fisica e psiquica, da dignidade humana de alguém”
(p. 432). Ocorre, neste sentido, uma transformagio da pessoa em objeto, uma

transgressao aos direitos humanos da pessoa.
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Nesta exposicio, entendemos que a violéncia ¢ constituida historica-
mente, a partir da forma como os homens se organizam na pritica social, na
materialidade das relagdes sociais. Chaui (2000), ao abordar a relagdo entre

ética e violéncia, afirma que

Evidentemente, as vdrias culturas e sociedades nio definiram e nem defi-
nem a violéncia da mesma maneira, mas, ao contririo, dio-lhe contetdos
diferentes, segundo os tempos e os lugares. No entanto, malgrado as dife-
rengas, certos aspectos da violéncia sdo percebidos da mesma maneira, nas
vérias culturas e sociedades, formando o fundo comum contra o qual os va-
lores éticos sdo erguidos. Fundamentalmente, a violéncia é percebida como
exercicio da forga fisica e da coaglo psiquica para obrigar alguém a fazer al-
guma coisa contrdria a si, contréria aos seus interesses e desejos, contrdria ao
seu corpo e a sua consciéncia, causando-lhe danos profundos e irrepariveis,

como a morte, a loucura, a autoagressio ou a agressio aos outros. (p. 432)

Vizquez (1977, p. 374) afirma que a violéncia se manifesta “onde o
natural ou o humano — como matéria ou objeto de sua a¢do — resiste ao
homem”. Ela altera uma legalidade natural e social. Para essa destruigdo os
homens usam da forga fisica ou mesmo de a¢des que violam a vida psiquica,
com o “objetivo de manter um dominio econémico e politico, ou de conse-
guir esses ou aqueles privilégios” (p. 381). O uso da violéncia estd, portanto,
relacionado a propriedade privada e a divisio de classes, as contradigdes entre
classes antagonicas na busca de manter o que foi conquistado; em outras
palavras, a uma falta de igualdade de acesso aos bens materiais e culturais

produzidos pelos homens. O autor comenta:

Na sociedade baseada na exploragio do homem pelo homem, como é a sociedade
capitalista atual, a violéncia ndo s6 se mostra nas formas diretas e organizadas de
uma violéncia real ou possivel, como também se manifesta de um modo indireto,

e aparentemente espontineo, como violéncia vinculada com o cariter alienante e

explorador das relagdes humanas. (VAZQUEZ, 1977, p-380).

Analisa que devemos entender a miséria, a fome, a prostitui¢io como
formas de violéncia contra os homens nessa sociedade. Sdo as contradi¢es,

presentes nas relagcdes entre as classes sociais, que permeiam atos de violéncia:
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A violéncia existe objetivamente na medida em que os homens lutam entre
si em virtude de seus interesses de classe e isso, inclusive, sem ter conscién-
cia da situagio objetiva que, por meio desse choque de interesses, os impele
a violéncia. (VAZQUEZ, 1977, p. 388).

Heller (1994) também caminha nessa linha de raciocinio. Os seus es-
tudos centram-se na discussio sobre instinto, agressividade e cardter, tomando
como referéncia ideias marxistas. A autora destaca que na sociedade impera a
competitividade, a luta de classes, de modo que a agressividade (no nosso caso,
a violéncia) é uma forma de tornar normal a estrutura da sociedade na forma
em que se encontra.

A autora compreende que o homem sofre diante de sua incapacidade
de realizagdo, e como nio consegue sentir-se seguro, reage as situagdes postas
como impulsos em forma de ira contra o outro. Nas rela¢des de classe estabe-
lecidas no sistema capitalista, apenas uma parcela dos homens se autorrealiza,
porque busca o amor préprio naquilo que possui, e ndo em sua personalidade,

tornando-se frustrado em suas tentativas. Afirma a autora:

A sociedade se baseia na divisdo de trabalho. [...] A atividade central dentro
da divisdo social do trabalho, ou no trabalho mesmo, s significa autor-
realizagio para uma minoria de homens cada vez mais reduzida. [...] A
base do amor préprio nio deve ser buscada pelo homem mesmo, em sua
personalidade, sendo no que possui: na propriedade. Entretanto, isto é sé
um quase-amor proprio, que nio pode proporcionar a0 homem um sen-
timento de seguran¢a. O homem bloqueado em seu desenvolvimento, que

tem que buscar a si mesmo fora de si, possui como jé visto, uma afinidade

com a agressividade. (HELLER, 1994, p. 199)*.

A autora conclui que a agressividade se deve as condi¢des de vida que o
sistema capitalista nos impde. Essas condigdes podem provocar atos de violén-

cia nas relagoes estabelecidas na escola.

* As tradugbes do espanhol para o portugués nesta citagdo e nas demais apresentadas neste
texto foram realizadas pelas autoras
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Como a violéncia e a nio-violéncia estio em constante movimento,
nio podemos naturalizar esse fendmeno ou mesmo individualizi-lo. Vizquez

(1977, p. 404) afirma que a violéncia é ambivalente:

Nas condi¢des da sociedade dividida em classes, é positiva na medida em
que serve a uma préixis revoluciondria. Mas, num mundo verdadeiramen-
te humano, onde os homens se unam livre e conscientemente, a violéncia
tem que ser excluida. Num mundo assim, no qual a liberdade de cada um
pressupde a liberdade dos demais, a violéncia e a coagio exterior cederdo o
lugar a uma elevada consciéncia moral e social que tornardo desnecessdria a

violéncia. A préxis social ja ndo terd de recorrer a ela necessariamente.

Silva (2006), ao estudar a violéncia na escola, se ancora nas ideias de
Chaui e Vazquez e comenta que a compreensio deste fato estd vinculada a for-
ma como a sociedade estd organizada. Portanto, ndo podemos buscar no pro-
fessor, nos alunos, ou mesmo na familia, a culpa para tal problema. A questdo
deve ser considerada estrutural, ndo culpabilizando uma parcela da sociedade.
Trata-se de um problema constituido nesta sociedade capitalista e como tal
deve ser analisado e com base nestas questdes precisam-se empreender agoes e
politicas educacionais que enfrentam tal problema.

Consideramos que alguns pressupostos da Psicologia Histérico-Cul-
tural podem auxiliar na compreensio da temdtica em desenvolvimento, tais
como a compreensdo do psiquismo humano como essencialmente histérico;
a afetividade na relagdo desenvolvimento e aprendizagem e, ainda, a relagio

significado e sentido pessoal. Sobre isso trataremos no préximo item.

Alguns pressupostos da psicologia histérico-cultural como orientadores o

entendimento da tematica da violéncia e adoecimento

Para compreender os atos de violéncia é necessdrio analisar como ocorre
o desenvolvimento da personalidade, demonstrando o quanto ela é constituida
a partir das relagdes sociais. O desenvolvimento da personalidade, na perspec-
tiva da Psicologia Histérico-Cultural, abarca o natural e o histérico. A perso-

nalidade nio ¢ inata, ela surge como resultado do desenvolvimento cultural e
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do desenvolvimento ontogenético do individuo, em condigées histérico-so-
ciais determinadas. Vygotski (1995, p. 34) afirma que no “[...] processo de de-
senvolvimento histérico, o homem social modifica os modos e procedimentos
de sua conduta, transforma suas inclina¢des naturais e fungdes, elabora e cria
novas formas de comportamento especificamente culturais”.

A proposta do materialismo histérico-dialético de estudar o homem
a partir de seu carater social e histérico, cujo humano provém de sua vida
em sociedade em meio a cultura criada pela humanidade, vem ao encontro
da proposta de estudo das emogdes como processos psicolégicos construi-
dos e significados de acordo com seu cardter sécio-histérico. Como afirma
Shuare (1990), o historicismo ¢ a condi¢io fundamental para compreender
o desenvolvimento do psiquismo. Com base nessa ideia, é possivel anali-
sar que o fendmeno da violéncia nio ¢ individual, intrinseco ao individuo,
e como todos os comportamentos, deve ser analisado a partir da relagio
dialética entre objetividade e subjetividade.

Vigotski (1996) jd criticava a Psicologia tradicional, por volta de 1927,
que fazia uma andlise parcializada dos fatos e afirma que desde o seu surgi-
mento, a Psicologia tem se preocupado com a dicotomia entre subjetividade
e objetividade, procurando desenvolver teorias que busquem romper com essa
dualidade. Ele ji questionava a predominéncia de correntes psicoldgicas que,
partindo de uma visdo idealista ou materialista partejavam a andlise do psi-
quismo humano, ndo conseguindo compreender o homem em sua totalidade.
Para o autor russo, a “[...] possibilidade da psicologia como ciéncia ¢, antes
de mais nada, um problema metodolégico” (VIGOTSKI, 1996, p. 389) ¢ a
dialética seria o método adequado para compreender o homem como sujeito
histérico. Afirma que “[...] cada pessoa é em maior ou menor grau o modelo
da sociedade, ou melhor, da classe a que pertence, ji que nela se reflete a to-
talidade das relagdes sociais.” (VIGOTSKI, 1996, p. 368). Esta seria a forma
de compreender os homens diante da violéncia e do sofrimento/adoecimento.

Outro ponto a ser considerado que pode subsidiar as andlises remete
a relagio desenvolvimento e aprendizagem vinculada as emogoes. Para L. S.

Vigotski, afetividade e cogni¢do estdo estreitamente relacionadas. O homem,
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de acordo com os pressupostos da Psicologia Histérico-Cultural, deve ser en-
tendido em sua singularidade.

No caso da emogio, Gomes (2008, p. 15) afirma que na escola, a ideia
que se dissemina “[...] € a de que as emogdes sdo prejudiciais, um impediti-
vo que, por vezes, atrapalha o processo de escolarizagio de criangas e jovens”
(GOMES, 2008, p. 15). Nio s6 as raizes biologicistas atravessam essa concep-
¢do de afetivo, mas também as subjetivistas que permitiram a Psicologia e 4
Educagio considerar o afetivo como um processo independente e natural, que
se desenvolve desconectado das relagdes sociais que permeiam a construgio so-
cial do afetivo e da prépria subjetividade (GOMES, 2008). Em contrapartida,
a proposta de Vigotski (2000) sugere que o desenvolvimento do psiquismo e
do afetivo ndo sdo desconectados, mas caminham juntos e se realizam através
das relagoes travadas entre sujeito e sociedade. O autor compreende que apren-
dizagem provoca desenvolvimento das fungées psicoldgicas superiores e que a
apropriagio dos conhecimentos cientificos, em uma relagdo dialética com os
conhecimentos espontineos, contribui para que o aluno entenda a realidade
para além da aparéncia.

Com base nestes aspectos anunciados, entendemos que a esfera afetiva
nio deve ser excluida do processo de ensino-aprendizagem. Gomes (2008)
afirma que considerar a afetividade, as emogdes e os sentimentos na escola,
nio se refere a demonstracdes de afetividade e carinho, mas a aproximagio da
escola da realidade objetiva do aluno para que, a partir de entdo, o professor
possa prestar auxilio & crianga na construgio de sentidos pessoais acerca dessa
realidade, que possibilitem transformagdes dos afetos (da passividade a ativi-
dade) e da prépria realidade. Trazemos além do sentido da escola para o aluno,
a importancia de estudar o sentido da atividade docente, compreendendo a
relagdo entre significado e sentido a partir dos postulados de Leontiev (1978a)

O autor afirma que o significado (ou significa¢io) social:

E a forma ideal, espiritual da cristalizagdo da experiéncia e da prética sociais
da humanidade. A sua esfera das representagdes de uma sociedade, a sua

ciéncia, a sua lingua existem enquanto sistemas de significagdes correspon-
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dentes. A significagio pertence, portanto, antes de mais nada, a0 mundo dos
fendmenos objetivamente histéricos. [...] No decurso da sua vida, o homem
assimila a experiéncia das geragdes precedentes; este processo realiza-se
precisamente sob a forma da aquisi¢do das significacdes e na medida desta
aquisi¢do. A significacio ¢, portanto, a forma sob a qual um homem assimila
a experiéncia humana generalizada e refletida. (LEONTIEV, 1978a, p. 95).

O significado social da escola, conforme Saviani (2003), é socializar os
conhecimentos produzidos pelos homens. Mas, qual seria o sentido do tra-
balho para o professor? Sentido pessoal aqui entendido por Leontiev (1978),
como aquilo que faz parte do individuo, que ¢ apropriado a partir das signi-
ficagbes sociais. O sentido pessoal é aquilo que motiva, impulsiona, incita o

docente a realizar sua atividade. Autor explica que o sentido é

[...] antes de mais nada uma relagio que se cria na vida, na atividade do
sujeito. Esta relacdo especifica estabelece-se no decurso do desenvolvimento
da atividade. [...] de um ponto de vista psicolégico concreto, este sentido
consciente é criado pela relagio objetiva que se reflete no cérebro do ho-
mem, entre aquilo que o incita a agir e aquilo para o qual a sua agio se
orienta como resultado imediato. Por outras palavras, o sentido consciente

traduz a relagio do motivo ao fim. (LEONTIEV, 1978a, p.98).

O autor compreende que nas sociedades primitivas significado e sen-
tido caminhavam juntos. No entanto, na sociedade capitalista, com o surgi-
mento da propriedade privada dos meios de produgio, na divisao da sociedade
em classes e na exploragdo do homem pelo homem — ou seja, em relagdes
alienadas, opera-se uma cisdo entre o sentido pessoal e o significado social das

atividades. Basso (1998), sobre essa cisdo no trabalho do professor afirma:

[...] o trabalho do professor seré alienado quando seu sentido nio corres-
ponder ao significado dado pelo contetdo efetivo dessa atividade previsto
socialmente, isto é, quando o sentido pessoal do trabalho separar-se de sua
significagdo. Se o sentido do trabalho docente atribuido pelo professor que
o realiza for apenas o de garantir sua sobrevivéncia, trabalhando sé pelo

saldrio e sem ter consciéncia de sua participagio na produgio das objetiva-
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¢bes na perspectiva da genericidade, haverd a cisdo com o significado fixado

socialmente (BASSO, 1998, p. 28).

Tal ruptura entre significado e sentido, do nosso ponto de vista, pode
contribuir para o sofrimento e adoecimento do professor, transformando a hie-

rarquizagio dos motivos de sua atividade. Zeigarnik (1981, p. 29) comenta que:

Podemos falar de uma modificagio patoldgica da personalidade quando
diante da influéncia da enfermidade diminuem os interesses da pessoa,
diminuem suas necessidades, quando permanece indiferente ante coisas
que antes lhe inquietavam, quando seus atos nio tém objetivo, as a¢des sio
mediatas, quando a pessoa deixa de regular seu comportamento, nio pode
valorar adequadamente suas capacidades, quando se modifica sua atitude
consigo mesmo e com o mundo que o rodeia. Esta atitude modificada ¢

indicadora da troca/mudanga de personalidade.

Podemos observar essas transformagées quando o professor, diante da
violéncia na escola, configurada principalmente nas relagdes de trabalho alie-
nado, levam o professor ao desdnimo diante da atividade pedagégica, ao aban-
dono de sua fungio de ensinar, conduzindo, muitas vezes, a0 adoecimento.

De acordo com Zeigarnik (1981), a enfermidade, ao modificar a ativi-
dade psiquica do homem, conduz a distintas formas patolégicas de personali-
dade. Essa enfermidade pode ocorrer em fungio da forma como hd uma mu-
danca na hierarquizagio dos motivos que incitam a atividade do professor. Na
patologia, segundo a autora, ocorre uma alteragio nos processos cognitivos dos
individuos, no raciocinio critico diante da realidade, limitando a capacidade
perceber o seu préprio comportamento em conjunto, faltando um sentido cri-
tico na sua prépria personalidade, no controle do seu préprio comportamento.

Os motivos que guiam o professor, que poderiam proporcionar ao in-
dividuo um sentido determinado, como expde Zeigarnik (1981), podem ser
transformados, deixando o ato de ensinar, em nossa compreensio, em segundo
lugar. Perde a forga a atividade de ensino. O professor pode passar a ser guia-
do por motivos-estimulos e ndo por motivos geradores de sentido. Leontiev

(1978b) considera que motivos formadores de sentido se referem aqueles que
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induzem 4 atividade e possuem sentido pessoal; ja os motivos estimulos exer-
cem o papel de estimula¢do, mas nio tem a fungio de formacio de sentido.
Na estrutura de uma atividade, certo motivo pode ser gerador de sen-
tido e, em outra, motivo-estimulo. Porém, os motivos-geradores-de-sentido
sempre possuem uma posi¢do hierdrquica mais elevada, mas nem sempre se
tornam conscientes para o individuo. Tal fato pode estar presente na formagio
da personalidade do professor, que no processo de adoecimento, nem sempre
toma consciéncia dos motivos que estdo levando-o a se relacionar com a reali-

dade externa. Pode ocorrer uma transformagio no motivo que incita a sua agio

de ensinar. Leontiev (1978b, p. 164), afirma:

Como resultado, se opera um deslocamento dos motivos em diregdo aos

ns, a modificagdo de sua hierarquia e a apari¢do de novos motivos, ou seja
fins, difi d h d tivos, ,
de novas formas de atividade; os fins anteriores se desprestigiam no aspecto
psiquico, enquanto que as agdes conseguintes, ou bem deixam de existir por

COIl’lplCtO, ou bem se convertem em operaqées impessoais.

Zeigarnik (1981) apregoa que sdo os motivos dominantes que de-
terminam o sentido pessoal da atividade. Ela afirma que os motivos tém
uma estrutura hierdrquica relativamente estdveis, guiada pelos interesses,
pontos de vistas e valores. Quando ocorrem modifica¢ées nas esferas mo-
tivacionais, altera os pontos de vista, os interesses e valores da pessoa. Tal
fato pode ocorrer no adoecimento do professor frente a violéncia na escola.
No caso do adoecimento hd um deterioramento na “[...] vida profissional
do enfermo. Nio porque ele ndo possui capacidades intelectuais, mas por-
que seus motivos pessoais se modificaram” (ZEIGARNIK, 1981, p.161). O
individuo nio consegue valorizar a si mesmo e aos demais; isso indica uma
profunda alteragio na sua personalidade.

As investigacoes psicoldgicas da psicopatologia soviética, calcada na
psicologia marxista, segundo Zeigarnik (1981), compreende que os proces-
sos psiquicos ndo sio capacidades inatas, decorrentes do amadurecimento

biolégico, mas sim, aspectos de atividade que se formam durante toda a
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vida. Desta forma, conclui que as alteragdes psiquicas sdo as alteragdes na
atividade: “As atitudes da pessoa estd relacionada com a estrutura da per-
sonalidade, suas necessidades e particularidades emocionais e de vontade.”
(ZEIGARNIK, 1981, p. 29). Embora os estudos da autora sejam recentes
no Brasil, compreendemos que fornecem elementos riquissimos para com-

preender o sofrimento/adoecimento do professor.
onsideracoes finais
C d fi

Entendemos, como Nagel (2011), que ¢ insuficiente saber as caracte-
risticas, as consequéncias e fatores determinantes da violéncia na escola, pois,
o fundamental é analisar as condi¢bes materiais de produgio que engendram
essa problemidtica na sociedade e, consequentemente, no espago escolar. Temos
que entender o estdgio atual que a sociedade capitalista se encontra para, entio
compreender esse fato e elaborar formas de enfrentamento no dmbito do pro-
cesso educativo. Consideramos, nesse sentido, que com base no materialismo
histérico-dialético poderemos avangar nessa compreensio.

Concordamos com Gomes (2008) quando esta, amparada nos pres-
supostos da Psicologia Hist6rico-Cultural, compreende que afeto e cogni¢do
caminham juntos no processo de ensinar e aprender. Entendemos que cabe a
Psicologia compreender esse fato, 4 luz do entendimento do homem concreto,
sintese das relagdes sociais.

Além disso, é patente na nossa sociedade a desvaloriza¢io da escola e
consequentemente do trabalho do professor, ou mesmo um esvaziamento no
seu trabalho, conforme anunciou Facci (2004). A sociedade capitalista nio tem
interesse em possibilitar a socializagdo do saber que desvende suas contradi-
¢oes; ndo tem interesse que os homens tenham consciéncia de sua condigio de
exclusdo dessa sociedade e dos bens culturais. Nao podemos negar que os pro-
fessores estdo enfrentando este mal-estar, no entanto, é necessirio entender o
processo, que vem ocorrendo, de desmantelamento da escola e mesmo de uma
banalizagio da ciéncia, em prol de uma sociedade do conhecimento”. Nesta, o

objetivo maior é pensar na empregabilidade, em formas de adequar os alunos
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aos preceitos neoliberais, onde a competéncia, a aquisi¢io de habilidades ¢é
mais importante que o conhecimento histérico-cientifico, conhecimento este
que pode impulsionar mudangas na consciéncia dos alunos que passam pelo
processo de escolarizagio (FACCI, 2004).

Esse é um aspecto que mereceria uma maior discussdo, mas nesse mo-
mento ¢ imprescindivel a0 menos registrarmos que o estudo sobre o mal-estar
docente, assim como qualquer outro aspecto sobre a profissio professor, deve
estar ancorado numa andlise da fun¢io social da escola e mesmo da ideologia
que permeia todos os objetivos propostos para o ato educativo.

Nesta linha de andlise, defendemos uma educagio comprometida com
o processo de humanizagio, conforme destaca Saviani (2003). Uma educa-
¢do que tem como finalidade socializar os conhecimentos produzidos pelos
homens, que defende a apropriagdo, por todos os individuos, do patriménio
gerado pela humanidade em todas as ciéncias. Compreendemos que no espago
escolar, na relagio ensino-aprendizagem, muitos fatos vdo ocorrendo e interfe-
rindo na subjetividade daqueles que participam da rotina escolar — pais, alunos,
professores, funciondrios — e que a violéncia, quando presente na escola, inter-
fere na consecugio do seu objetivo no sentido de desenvolver a potencialidade
de todos os individuos por meio da apropriag¢do dos contetdos curriculares.

A violéncia na escola se manifesta de virias formas, na agressio verbal e
fisica entre alunos, e também nas relagdes de trabalho. Ela pode causar o ado-
ecimento do professor. Nesse sentido, em pesquisa realizada por Facci (2015),
a partir de questiondrio aplicado a 21 professores e de entrevistas com dez
professores que se encontravam readaptados, a autora concluiu que embora
a violéncia fisica e verbal esteja presente na escola, os professores analisam
que o adoecimento estd vinculado ao acirramento das condigdes de trabalho
vivenciado na atualidade, havendo, segundo os pressupostos da Psicologia
Histérico-Cultural, uma cisdo entre sentido e significado. Dos 32 professo-
res que participaram da investigagdo 29 compreendem que existe uma rela-
¢do entre violéncia e adoecimento do professor. Quando interrogados sobre
os tipos de violéncia/causas do adoecimento do professor, a autora obteve as

mais variadas respostas: 12 respostas remetem a atos de agressio fisica e ver-
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bal; oito respostas estdo relacionadas diretamente ao ato de ensinar; desin-
teresse dos alunos pelas aulas, foram apresentados com seis respostas; e nio
aprendizagem dos alunos, em duas respostas. Em relagio ao envolvimento da
familia nas situagdes violéncia que podem contribuir para o adoecimento do
professor, obteve-se seis respostas: falta de colaboragdo da familia na escola
(trés respostas); ignorincia dos pais em relagio a mudangas em seus filhos
(uma resposta); problemas pessoais dos alunos que nio sio resolvidos pelos
pais (uma resposta); e violéncia dos pais contra os professores (uma resposta).
Quando tratou da situagéo profissional do professor do dia a dia da pratica
pedagdgica, Facci (2015) encontrou 27 respostas: falta de respeito pelo trabalho do
professor (cinco respostas); enfrentamento na sala de aula com os alunos (cinco res-
postas); desrespeito e desacato (cinco respostas); ter de lidar com muitos problemas,
com alunos com caracteristicas diferenciadas (trés respostas); sobrecarga de trabalho
(duas respostas); excesso de alunos em sala de aula (duas respostas); frustragio por
nfo conseguir ensinar (duas respostas); cobranga da escola e da sociedade sobre o
trabalho do professor (uma resposta); falta de apoio por parte da equipe pedagdgica
(uma resposta); ser obrigado a aprovar o aluno mesmo quando ele ndo tem condi¢des
(uma resposta). O maior niimero de a¢des mencionadas refere-se, mais particular-
mente, & vida do professor, ao cotidiano da escola, e ndo a atos de violéncia fisica ou
verbal em si. A autora analisa que, do ponto de vista dos professores, o que provo-
ca adoecimento ¢ a violéncia simbdlica, aquela que ndo estd claramente explicita.
Nas respostas dos professores fica evidenciado quanto a “desprofissionalizagio” e o
desmantelamento das relagdes de trabalho imposto historicamente pelo sistema de
produgio tém adentrado a escola e proletarizado o trabalho do professor.
Trouxemos esses dados para mostrar que é necessdrio ampliar a discus-
sdo da violéncia, ndo ficando somente nas agressdes fisicas e verbais que ocor-
rem na escola, mas analisando, também, as condi¢des de trabalho do professor
que conduzem ao adoecimento. E na materialidade das relagdes sociais que
devem ser buscadas a violéncia que permeia a sociedade e reflete na escola e no
adoecimento do professor. Nesse aspecto, concordamos com Vazquez (1977),
quando apresenta a ideia de que se esquecermos a raiz objetiva, econémica-so-
cial, de classe, da violéncia, podemos nos centrar somente na prépria violéncia,

como se esta estivesse nos individuos: no aluno, no professor, nos pais.
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Perde-se de vista que essa violéncia, que aparece claramente na superfi-
cie dos fatos e é vivida diretamente, é a expressdo de uma violéncia mais
profunda: a exploragio do homem pelo homem, a violéncia econdmica a

servico da qual aquela estd. (VAZQUEZ, 1977, p, 338).

Compactuamos com as ideias de Chaui e Vazquez e compreendemos
como este ultimo pesquisador, que “[...] s6 ao deixar de ser violenta, a pré-
xis social terd uma dimensio autenticamente humana” (VAZQ_UEZ, 1977,
p- 404). Nesse sentido, entendemos que na escola esse fato precisa ser enfren-
tando analisando as condi¢des materiais que o produz e que a defesa deve ser
trabalhar em prol da coletividade. A Psicologia Escolar tem que ter esse com-
promisso em sua intervengdo no espaco educativo.

Finalizando esta discussdo, concordamos com as ideias de Vizquez
(2011) de que é possivel a criagio de uma sociedade nio violenta. A educagio
tem a potencialidade de formagdo de novas consciéncias, ndo somente voltada
a alimentagio da ideologia capitalista, mas também como meio de se romper

com o sistema imposto. O autor afirma:

A nio violéncia, como a prépria violéncia, nas relagdes humanas, diria res-
peito ao homem consciente e social, mas 2 medida em que a violéncia em
sentido restrito busca alcancar a consciéncia por meio de seu corpo, isto &,
por meio de uma agio exercida sobre o que o homem tem de ser corpdreo,
fisico, a ndo violéncia buscaria suscitar uma transformagio de sua conscién-
cia, sem passar pelo corpo, isto é, sem uma agio exercida diretamente sobre
este. A agfo educativa poderia servir de exemplo de uma agio nio violenta

que tende a transformar o individuo como ser consciente e social, sem sub-

meter seu corpo 2 violéncia. (VAZQUEZ, 2011, p-384).

Acreditamos que este passo inicial do movimento para o desvendamen-
to das relagbes que vem alimentando a violéncia é de suma importancia. O
trabalho coletivo pode ajudar no enfrentamento da violéncia e do adoecimento
do professor. Embora possa se apresentar utépica e imobilizada de agdes efe-
tivas, compreendemos que o reconhecimento de que a violéncia na escola e o

sofrimento do professor sio decorrentes das condig¢des histérico-sociais ¢ um
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passo inicial para o pensarmos em uma sociedade na qual o homem nio tenha
mais que subjugar o outro para sobreviver. Condi¢bes materiais, superagio des-
sa relagdo de classe sdio necessdrias, mas a tomada de consciéncia das relagoes
violentas travadas entre os homens, de suas causas e da forma de enfrentamen-

to podem auxiliar a escola na consecugio de seu objetivo de ensinar.
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CAPITULO VI

VIOLENCIA NA ESCOLA E DROGADICAO: ESTRANHANDO
O QUE PARECE NATURAL COMO PROPOSTA EDUCATIVA

Mariana Rodrigues de Figueiredo
Mariana Lins e Silva Costa

Sonia Mari Shima Barroco

Introducao

Que isso foi 0 que sempre me invocou, o senhor sabe: eu carego de
que o bom seja bom e o ruim ruim, que dum lado esteja o preto e
do outro 0 branco, que o feio fique bem apartado do bonito e a ale-
gria longe da tristeza! Quero os todos pastos demarcados... Como
¢ que posso com este mundo? Este mundo é muito misturado.

Guimarées Rosa

Embora nio tratemos da literatura no presente capitulo, comegamos
com um pequeno trecho de um importante escritor, Jodo Guimardes Rosa
(1908-1967). Guimaries Rosa foi uma pessoa que reuniu em si muitos oficios
e atributos: escritor, diplomata, novelista, romancista, contista e médico brasi-
leiro. Nio 4 toa que é considerado, por muitos, como o maior escritor brasileiro
do século XX e, quicd, de todos os tempos. Podemos nos ressentir, ao nos depa-
rarmos com sua biografia e obra, da falta que faz pessoas com formagdo como
a sua em postos governamentais, em cargos e fungdes publicas e privadas, ou
mesmo na lida da vida... Conforme entrevista dada a sua prima Lenice Gui-

mardes de Paula Pintanguy (1966/2006, s.p.):

V- Falo: portugués, alemio, francés, inglés, espanhol, italiano, esperanto,
um pouco de russo; leio: sueco, holandés, latim e grego (mas com o dicio-

ndrio agarrado); entendo alguns dialetos alemies; estudei a gramdtica: do

136



hingaro, do drabe, do sanscrito, do litudnio [sic], do polonés, do tupi, do
hebraico, do japonés, do checo, do finlandés, do dinamarqués; bisbilhotei
um pouco a respeito de outras. MAS TUDO MAL. E acho que estudar o
espirito e o mecanismo de outras linguas ajuda muito a compreensio mais
profunda do idioma nacional. Principalmente, porém, estudando-se por

divertimento, gosto e distragdo.

Neste capitulo temos a tarefa de discutir o problema das drogas na esco-
la e o trabalho do psicélogo escolar — contetido que pode confundir, que parece
ndo garantir a clareza do sim e do ndo; que pode sugerir que na vida de hoje
tudo estd “muito misturado” como consta no trecho de Guimarées Rosa.

Importante dizer, que embora os problemas que se apresentam na escola,
como as drogas ilicitas, possam ser tdo amplos e sem solugio, misturado, pouco
demarcado, eles podem ser apreendidos pelo pensamento que a teoria subsidia.
Nesse sentido, a fim de contribuir com o debate sobre as drogas e o trabalho do
psicélogo escolar temos como objetivos: apresentar uma leitura critica acerca
das alternativas historicamente construidas de enfrentamento a violéncia, ao uso,
abuso e trifico de drogas na escola, e discutir contribuigées da Teoria Histérico-
Cultural (THC) para a compreensio e alternativas de enfrentamento ao abuso e
trifico de drogas na escola. Tais elaboragées decorrem de andlise bibliografica e,

também, de pesquisa de campo realizada por Figueiredo (2017).
Lancando luz no que esta misturado

Discutir sobre o uso e abuso de substincias psicoativas ndo é uma tarefa
facil em um pais que compreende essa relagio majoritariamente como um pro-
blema de seguranca publica. Na maior parte das vezes presenciamos, tanto no
cotidiano escolar, quanto nas politicas publicas, um viés moralista e repressor
que cria obstaculos as discussdes académicas e cientificas criticas. Consideran-
do que vivemos em um pais que elege como politica de enfrentamento ao nar-
cotrifico o que se chama de “Guerra as drogas” a compreensao hegemdnica é
repressiva e discriminatéria. Nesse cendrio, o debate sobre uso e abuso de dro-

gas costuma ser movido por paixdes, pela ideia previamente construida de que
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seja algo ruim. Sendo assim, discutir sobre o tema das drogas em perspectiva
histérica e social constitui desafio nada facil de ser enfrentado, mas necessirio.

Assim, se a discussio sobre drogas se constitui em nossos dias como po-
lémica, isto se acirra quando a escola estd envolvida no processo. Entendemos
que a escola ndo estd descolada da sociedade, sendo que é parte dela e tem papel
importante para sua reprodugio. Portanto, se vivemos em uma sociedade que
produz e consome diversas substincias psicoativas, a escola também se constitui
em um local para sua manifestacio, desde as drogas licitas e ilicitas até o processo
de medicalizagio e o elevado indice de consumo de psicotrépicos. Nesse sentido,
compreendemos que a escola, pela especificidade de seu trabalho de democrati-
zagio do conhecimento cientifico, tem sua tarefa de ensino dificultada quando
seus alunos, professores e funciondrios recorrem ao uso ou abuso de drogas em
seu espago, ou ao comércio ilicito, gerador de intimeras consequéncias violentas.

Nesse sentido, é importante frisarmos que ndo estamos falando aqui so-
bre o combate ao uso de drogas, essa discussdo é muito mais ampla e complexa.
Nosso trabalho tem como objeto o problema da drogadigdo na escola, como
parte da sua rotina e realizada por criangas e adolescentes. Pretendemos nos
ater as possiveis estratégias de enfrentamento as consequéncias da presenca do
trifico de drogas no interior da escola, ou de individuos, principalmente estu-
dantes, que apresentem problemas decorrentes do abuso de drogas. Ainda que
sejam assuntos imbricados com nosso tema, o uso recreativo e a discussio sobre
descriminaliza¢do das drogas ndo sdo objeto deste trabalho, se nio que anali-
saremos somente um recorte desse problema, dentro das condi¢des de um pais
com politicas proibicionistas e repressivas frente as drogas, como é o Brasil. A
descriminalizag¢io ou legalizagdo das drogas sio elementos de uma discussdo que
engendra a politica sobre drogas de forma geral, a droga enquanto mercadoria no
capitalismo, a criminaliza¢do da pobreza, dentre outros determinantes.

Essa situagio de uso e/ou abuso de drogas é uma demanda antiga a
Psicologia Escolar, pois a escola, além de muitas vezes pertencer 2 uma regiio
marcada pelo narcotréfico, figura também como local de trifico e consumo.
Entendemos que, para uma atuagéo critica do psicélogo escolar, é preciso que
este conheca as priticas de enfrentamento ao problema historicamente cons-

truidas, dentro e fora da Psicologia, e que na verdade geraram mais exclusio e
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criaram estigmas. Junto a isso, é preciso que sua prética esteja fundamentada
por uma leitura cientifica e consistente sobre o tema, que deixe de lado impres-
sOes pessoais ou morais em suas intervengdoes.

Nesse sentido, nosso trabalho comega por um breve resgate histérico
que apresenta algumas formas construidas ao longo do tempo de leitura e en-
frentamento da violéncia na escola, depois discute a l6gica construida histori-
camente em torno do combate as drogas, a interferéncia das drogas e do trifico
no espago escolar, ao final aponta alternativas para a intervengio da Psicologia
e do campo da educagio frente ao abuso e trifico de drogas na escola. Dessa
forma, nio entendemos que a pritica do psicélogo e de outros profissionais
na escola podem superar tal cendrio, mas, ainda que os limites sejam muito
claros, é preciso buscar alternativas para seu enfrentamento, justificado, entre
outros aspectos, pelo prejuizo ao processo de ensino-aprendizagem, que passa
a ser permeado por relagdes violentas, e pela necessidade de rompimento com

perpetuagio de relagdes punitivas em relagio ao tema.
Sobre drogas e educagio escolar

O problema das drogas e da violéncia ganhou visibilidade e se inten-
sificou nos anos de 1980 e 1990, atravessou o século XXI e constitui deman-
da atual ao psicélogo e demais profissionais que atuam na educagio. Os dois
dados abaixo sdo exemplos disto. Em rela¢do ao consumo de drogas, segundo
dados apresentados pela Pesquisa Nacional de Satude do Escolar' (PeNSE,
2015), 9% de escolares do 9° ano do ensino fundamental ja usaram drogas ili-
citas, 55% ja experimentaram pelo menos uma dose de dlcool na vida e 18,4%
experimentaram tabaco, tendo como base a analise de 102.072 questiondrios
respondidos por estudantes dessa etapa de ensino. A quantificagio desse feno-
meno e a consideragio de que “Cigarro, dlcool e outras drogas” figuram como
um tépico a ser investigado na saide dos escolares, demonstram a importincia

de lidar com esse fendémeno.

! A PeNSE ¢ uma pesquisa conveniada com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), suas edigdes ocorrem a cada trés anos. Nela sdo investigados diversos aspectos da
satide de estudantes, mediante entrevista de jovens que cursam o 9° ano do ensino fundamen-
tal em todas as capitais do pais..
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Quanto a crescente violéncia nas escolas, é possivel constatd-la ndo so-
mente no cotidiano. Quando entramos no site? do Sindicado dos Professores
do Ensino Oficial do Estado de Sio Paulo (APEOESP) e nos encaminha-
mos para o projeto Observatério da Violéncia, as reportagens e noticias de
capa, entre outras, sio: “Estudante ¢ socorrido por UPA apds ser agredido durante
confusdo em escola de Campinas”; “Professor ¢ esfaqueado em Sdo Paulo: reflexo do
sucateamento da educacio”; “Cresce o niimero de furtos e roubos nas escolas estaduais’
todas estas datam do més de setembro de 2019. Nao podemos deixar de men-
cionar o recente tiroteio ocorrido em uma escola puiblica de Suzano-SP, no
més de mar¢o/2019, operado por dois jovens e que terminou com dez vitimas
fatais. Acontecimento que escancara e fomenta o debate acerca da violéncia
nas dependéncias da escola.

Sobre a relagio entre violéncia e organizagio social, Sposito (1998) afirma
que a violéncia estd mais atrelada a desigualdade social do que a pobreza, o que
nos leva a refletir sobre o cariter estrutural da violéncia e ao rompimento ne-
cessdrio com a ideia que identifica criminalidade e pobreza; violéncia e pobreza.

As drogas integram a concepg¢io de violéncia na sociedade e na escola
principalmente por conta da sua comercializagio ilegal, marcada por confron-
tos com armas de fogo e auséncia de regulamentacio das relagdes comerciais.
Compreendemos que o problema das drogas e do trifico na educagio reflete
uma relagio de produgio, circulagdo e consumo que tem sua génese e desen-
volvimento fora da escola. Para apreendermos o problema das drogas na edu-
cagdo escolar em sua esséncia se faz necessdrio superar sua expressio fenomé-

nica que identifica a questdo das drogas com crime, violéncia ou qualquer outra

valoragdo negativa em si mesmo.
Violéncia na escola: breve percurso histérico

As formas de violéncia e seu enfrentamento na escola tém histéria
e seu conhecimento se faz importante para reconhecermos suas herangas
nas formas atuais de fazé-lo, bem como o reconhecimento das suas
consequéncias, jd que, como afirma Marx (2003, p. 1) a histdria se repete,

primeiro como tragédia e depois como farsa.

2

http://www.apeoesp.org.br/
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Nessa breve trajetéria histérica, recorremos principalmente as contri-
bui¢des de Sposito (2001) e Abramovay e Rua (2002) que tém se dedicado nas
ultimas décadas a estudar violéncia nas escolas brasileiras. Entendemos que
dotar nosso objeto de historicidade implica compreendé-lo em sua génese e
desenvolvimento, como um processo que assume distintas expressdes a medida
que se movimentam também as rela¢des sociais de produgio e se acentuam
desigualdades estruturais

Assim, Abramovay e Rua (2002) afirmam que a partir da década de
1980 tem inicio uma vasta produgio teérica voltada ao problema das violéncias
nas escolas. Sposito (2001) explica que desde a década de 1980 até o final da
década de 1990 tanto o exercicio da violéncia quanto sua compreensio e alter-
nativas para seu enfrentamento sofreram transformagdes profundas. O trifico
de drogas, por exemplo, chega a ser considerado no decorrer dos anos 1990,
aspecto principal no avango da violéncia escolar.

Quando apresenta as formas de manifestagdo da violéncia no espago es-
colar Sposito (2001) afirma que os anos de 1980, que tém como principal ca-
racteristica a redemocratizacio do pais, terminada a Ditadura Militar em 1984,
¢ marcado pela busca de resolugio de problemas sociais que até entdo pareciam
ser invisiveis ao poder publico. E nesse momento que a violéncia, social e esco-
lar, ganham espago politico e académico. A autora nos conta que esse periodo é
marcado por pesquisas que buscavam compreender a situagio de violéncia nas
institui¢des escolares, portanto, de cunho investigativo e descritivo. Abramovay e
Rua (2002) afirmam que nesse periodo hd um interesse amplo da sociedade em
apreender, explicar e propor alternativas com vistas a mitigacio da violéncia e
esse interesse se afirma em institui¢oes publicas e privadas, pesquisadores acadé-
micos ou independentes, associagdes de classes. Sposito (2001) afirma que estas
foram as primeiras a¢des sistematizadas do poder publico frente ao problema em
questdo: levantamento dos dados sobre o problema.

No entanto, os dados revelados por estas pesquisas eram, segundo Spo-
sito (2001), muito precdrios. Nao havia consisténcia nas informages obtidas
por dois motivos principais: a descontinuidade de programas governamentais,
bem como sua realizagio assistematica e a resisténcia das escolas em responder

ou notificar os casos existentes, queixa que também ¢ parte dos dias atuais.
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A violéncia vivida nas escolas paulistas na década de 1980 se caracte-
rizava pela invasdo e depredacgio do espago institucional. Os casos eram mais
comuns aos finais de semana, momento em que a escola estava fechada e vazia.
Este dado é importante e serd trazido de volta quando forem tratadas as al-
ternativas governamentais consideradas progressistas e educacionais para su-
peragio da violéncia. Nesse momento, ainda na década de 1980, as alternativas
para o enfrentamento do problema se assentavam no aumento e incremento
das forgas de seguranga. A autora traz como exemplo as reivindica¢des dos
professores do Estado de Sao Paulo a época da elei¢io para governador. A
comunidade escolar pedia por mais grades, portdes, vigilincia e policiamento.
Esta forma de intervengio pautada quase somente na seguranga marca essa
década em Sio Paulo. A autora afirma que estas intervengdes eram uma forte
marca do governos de direita.

Estas alternativas tinham como objetivo proteger a escola de agentes
externos, dos moradores do bairro, delinquentes, entendidos como inimigos da
escola. O plano, portanto, parecia ser isolar cada vez mais a escola da comu-
nidade, sendo esta prejudicial aquela. Dessa forma, a comunidade estaria cada
vez mais afastada da escola, gerando um esvaziamento cada vez maior do seu
espago, justamente um dos aspectos que aparecem como determinantes das
invasdes e depredagdes.

Estes elementos nos possibilitam analisar que as propostas e interven-
¢oes lidavam com o problema somente pela aparéncia, ou seja, tratam da vio-
léncia quando jd instalada e como algo a ser combatida em si mesmo, como se
as condutas violentas deixassem de existir no momento em que fossem repri-
midas, pela lei ou pela for¢a. Tem inicio um movimento de retirada do proble-
ma do dmbito social e educacional, depositando-o quase somente no campo da
seguranga publica. Como critica 4 saida do campo educacional ndo queremos
dizer que esta seja uma tarefa exclusiva da escola, nem tampouco que seja a
violéncia uma manifestagio puramente escolar, mas que em alguns momentos
da histéria as politicas para a resolugio do problema deixaram de lado o aspec-

to educativo e pedagdgico da escola e trataram somente do cariter punitivo.
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Se a década de 1980 ¢ marcada por ataques ao patrimonio, invasoes e
ameagcas a alunos e professores, estas formas de manifestacio encontram, ao
final desta década e durante a década de 1990, o aumento da violéncia, agora
também marcada pelo crime organizado e pelo trifico de drogas (SPOSITO,
1998, 2001; ABRAMOVAY; RUA, 2002). O trifico invade a escola 2 medida
que se torna mais organizado no Brasil, tendo seu dpice na década de 1990.
Ainda que na América do Sul o comércio ilegal de drogas fosse intenso, es-
tendendo-se até os Estados Unidos, o Brasil era “corredor de passagem” da
cocaina, tendo uma incipiente organizagio de narcotrafico. A partir da década
de 1990, o pais tornou-se importante processador de pasta base para a produ-
¢do da cocaina, desenvolveu centros de consumo e o trifico se consolidou com
poderosas organizagdes narcotraficantes que invadiram as institui¢des estatais
(RODRIGUES, 2012).

O cantor e compositor brasileiro Bezerra da Silva, famoso por dar
voz as favelas em suas musicas, sabiamente observou em sua can¢do Desa-
bafo do Juarez da Boca do Mato que “navio nio sobe morro, doutor”, fazendo
alusdo a complexa estrutura do trifico de drogas que culmina na criminaliza-
¢do das periferias. As atividades do narcotrifico em sua aparéncia tém géne-
se, desenvolvimento e fim nos morros, mas conforme nos mostra Rodrigues
(2012), o narcotrifico brasileiro tem as suas bases no sistema penitencidrio,
de 14 para os morros, favelas e periferias, passando a influenciar institui¢es
publicas na década de 1990, através de ligagbes com politicos profissionais,
funciondrios publicos, juizes, policiais e militares.

Em 1990, afirma Sposito (2001), a violéncia que era vivida e noticiada
somente nas grandes cidades passa a fazer parte do cotidiano das cidades de
médio porte, capitais e outros centros. Nesse momento, além do avanco da
violéncia promovida pelo crime organizado e pelo narcotréfico, sio relatados
também casos de violéncia entre grupos de alunos. Importante ressaltar que a
violéncia contra o patriménio ndo deixa de existir, permanece, sendo incremen-
tada agora pelo trafico e expressando-se também nas relagdes interpessoais.

As pesquisas, que até entdo tinham cardter exploratério, passam a tratar

das questdes sociais relacionadas a violéncia, buscando respostas para o problema.
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Apesar das pesquisas terem avangado, Sposito (2001) afirma que somente a partir
de meados de 1990 as universidades passaram a produzir conhecimento sobre o
tema, citando alguns autores que tomaram a violéncia como objeto de estudo em
programas de mestrado e doutorado. Abramovay e Rua (2002) afirmam que a
partir de 1990 diferentes das tendéncias anteriores, a preocupagio com a violéncia
nas escolas deixa de considerar somente agente externos, como se a escola fosse
somente o palco em que se manifestasse, e comega a ser também as relagdes entre
alunos e alunos e alunos e professores. Mesmo assim, o foco principal durante toda
essa década € o narcotrifico, a exclusdo social e a agio das gangues.

As pesquisas e investigacdes nesse momento, que passam a considerar
as relagdes sociais e o impacto do trafico e crime organizados na reprodugio da
violéncia nas escolas, centram seus esforgos nas escolas publicas e periféricas.
Sposito (2001) afirma que as pesquisas passam a tomar o trifico como fator
fundamental na violéncia de escolas nas favelas e periferias. H4 uma busca por
compreender a relagdo entre trafico, juventude e escola publica, uma preocupa-
¢do com criminalidade e delinquéncia.

Sobre as intervengdes governamentais realizadas ao longo destas duas
décadas, aquela focada na seguranga publica nio fica restrita aos anos 1980,
atravessa também os anos 1990. No entanto, considerando o momento de
reabertura politica do pais, medidas somente de seguran¢a nio eram bem
vistas. O fortalecimento da democracia exigia participagio popular. Dessa
maneira algumas tentativas de cardter educacional, conforme denominagio
dada por Sposito (1998, 2001), passam a fazer parte deste cendrio, ainda
que de forma mais timida. Estes programas sio caracteristicos dos governos
paulistas de esquerda ou centro-esquerda.

Como exemplo disto, uma das propostas executadas pelo municipio na ges-
tdo de Mirio Covas (1983-1985) foi a abertura da escola aos finais de semana,
mas desta vez, diferente da gestdo anterior, com envio de material adequado paraa
realizagdo de atividades de lazer e cultura. Sposito (1998) afirma que os resultados
dessas praticas foram desiguais, uma vez que somente a abertura da escola aos

finais de semana nio garantia resultados, era preciso criar projetos. As proximas
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gestoes passam a tratar do problema pelo viés da seguranga. Fecham-se os portoes
e vé-se o nascimento das rondas escolares, instalagdo de alarmes ligados a distritos
policiais, entre outras alternativas jd citadas.

O campo da educagio acompanhou o desenvolvimento de uma politica
de repressio e proibicionismo das drogas, conforme analisaremos mais adian-
te. Um programa que ¢ elucidativo dessa politica na educagio é o Programa
Educacional de Resisténcia as Drogas (PROERD), criado em 1993 na cidade
do Rio de Janeiro e que hoje faz parte de toda rede educacional puiblica. O
PROERD ¢ correspondente a0 DARE (Drug Abuse Resistence Education) do
governo estadunidense, lancado em 1983. O programa tragava um paralelo a
politica repressiva levada a cabo pelo pais, que entdo publicava campanhas com
apelo moralista, objetivando conscientizar a prevengdo em massa e reduzir a
demanda por drogas. Era ministrado por policiais com o objetivo de orientar
os estudantes a recusarem possiveis ofertas de drogas, apresentando seus male-
ficios e consequéncias legais do consumo. (RIBEIRO; ARAU]O, 2006).

No Brasil, o PROERD ¢ fruto de uma parceria entre Secretaria de
Educagio e Secretaria de Seguranca Publica, em uma tentativa de conciliar
as duas instincias. O programa também é ministrado pela Policia Militar, que
em sua abordagem objetiva inibir o uso de drogas realizando palestras sem
muita abertura para o didlogo cientifico sobre o tema, com cunho estritamente
proibicionista. Outro exemplo, que nasceu em Sio Paulo na década de 1990 e
permanece em nossos dias é a patrulha ou ronda escolar. O objetivo, segundo
site’, é garantir a seguranga na escola e em seu perimetro.

Fica evidente, no percurso sobre a violéncia nas escolas, que a principal
saida utilizada pelo Estado em relagdo ao uso e abuso de drogas se ampara
majoritariamente na seguranga publica. Nosso trabalho, intenta demonstrar e
analisar essas medidas, tendo em vista que os dados ndo mostram resultados
de diminui¢io ou resolugio desse problema. No tépico seguinte, veremos de
que forma a atual politica de guerra as drogas foi consolidada e sua reproducio

no contexto escolar.

* http://www.policiamilitar.sp.gov.br/institucional/policiamento-escolar
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A politica sobre drogas: proibicionismo e violéncia

As politicas de enfrentamento a violéncia e consequentemente de comba-
te as drogas no pais foram assentadas em medidas referentes ao campo da segu-
ranga publica e da justica. Os modelos de intervengio, por conseguinte, sio pau-
tados na repressio e no proibicionismo, inaugurando a estratégia denominada de
Guerra as drogas. Tais a¢des invadiram o contexto escolar, de maneira particular,
a medida que as compreensdes e alternativas foram sedimentadas naquelas sig-
nificadas socialmente como as corretas e eficazes para se combater o uso e trifico
de drogas. A institui¢io escolar incorporou a politica de guerra as drogas em sua
dinamica, com a roupagem de processos educativos e disciplinares.

Tendo em vista as formas de compreensio e enfrentamento sobre dro-
gas empregadas pela escola atualmente, é necessdrio desnaturalizar algumas
das concepgdes produzidas socialmente. O caminho para desnaturalizar um
fenoémeno, ou seja, entendé-lo enquanto passivel de transformagio e néo pere-
ne, reside no estudo de seu desenvolvimento durante a histéria. No que tange
as drogas, 2 medida que o modo de produgio e reproducio da vida humana
teve transformagdes, operou mudangas nas concepgdes e nas formas com que
a humanidade se relacionou com elas, desde os primeiros contatos com tais
substincias. Ha registros da utilizagdo de drogas desde a pré-histéria, com o
intuito de suportar as adversidades do ambiente em busca da sobrevivéncia
(ARAUJO; MOREIRA, 2006).

A maneira como concebemos as drogas atualmente, que consiste na
proibi¢io legal de algumas delas, tais como a maconha, cocaina e crack, con-
dicionadas pela ideia de serem grandes males sociais, e na permissdo de outras
drogas como o dlcool e tabaco, é um cendrio consideravelmente recente na
histéria da humanidade. Elucidamos essa andlise com um fato curioso: a he-
roina, hoje uma droga ilegal, no inicio do século XXI era livremente comercia-
lizada em farmadcias e boticas. Essa substincia, juntamente com a aspirina, foi
responsivel pelo crescimento da entdo pequena fibrica de corantes F Bayer,
hoje mundialmente reconhecida e preponderante da industria farmacéutica.
A heroina e a cocaina eram comercializadas enquanto analgésicos comuns até

100 anos atras (RODRIGUES, 2012).
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Os registros histéricos nos dizem que os padroes de uso danosos — fi-
sicos, psicolégicos e sociais — foram identificados a partir do século XIX, pois
até esse periodo as drogas eram utilizadas para fins religiosos e medicinais
majoritariamente (RIBEIRO; ARA[jJO, 2006). E h4 uma razio de ser, visto
que esse século foi atravessado por inimeros determinantes do modo de pro-
dugdo. A grosso modo, a consolidagio da burguesia enquanto classe social e o
inicio da industrializagdo acirrou a exploragdo trabalhista e precarizou a vida
nos centros urbanos, o que levou ao intenso uso de drogas, principalmente o
dlcool. Até mesmo a corrente artistica proveniente dessa época, o romantismo,
incorporou o uso de drogas como uma caracteristica dos intelectuais e artistas.
O uso danoso foi bastante intenso também apds as guerras mundiais, devido as
dores fisicas e psiquicas deixadas em soldados e acometidos pela guerra.

No século XIX também desenvolveu-se a intolerancia as drogas, que de
acordo com Escohotado (1994) e Rodrigues (2012), vincula-se a dois fatores
basicos; o primeiro se deve a reacdo da sociedade estadunidense puritana frente
achegada dos imigrantes, passando a relacionar as drogas — e suas consequéncias
sociais — a determinados grupos demarcados por classe social, religido e raga;
o segundo fator é decorrente da intensa batalha econémica travada pelas in-
cipientes indudstrias farmacéuticas, com o fim de obter o monopélio das subs-
tincias ainda utilizadas para fins medicinais, proibindo assim, o livre comércio
delas. Carneiro (2002) acrescenta que o proibicionismo foi aliado da coergio
industrial para o méximo aproveitamento da forga de trabalho, em que mo-
ralismo e trabalho caminhavam juntos. Como exemplo, a criagdo da Lei Seca
nos Estados Unidos em 1919, que proibiu o consumo e comércio de dlcool até
1933 no pais, em resposta ao uso intenso que trabalhadores das fbricas faziam
dessa substancia.

A politica de guerra as drogas é uma estratégia sedimentada nos campos
da seguranga e da justica, com modelos de interven¢io pautados na repressio,
prioriza a redugdo da oferta de drogas, relegando a segundo plano a preven-
¢do do uso. O aparato policial ¢ utilizado nas agdes repressivas, os usudrios e
comerciantes sdo encarcerados, e a dependéncia de drogas ¢é reconhecida en-

quanto uma patologia de ordem biolégica (MACHADO; BOARINI, 2013).
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Mais especificamente no Brasil, mantendo proximidade com as poli-
ticas desenvolvidas pelos Estados Unidos, o proibicionismo foi consolidado
com a aprovagio da Lei n° 6.368 de 1976, conhecida como Lei de Téxicos,
que regulamentou a questdo das drogas ilicitas no pais até a aprovagio da Lei
n° 10.409 de 2002. Tal lei instituiu as figuras do traficante, criminoso que deve
ser punido com rigidez, e usudrio, individuo tido como doente que deve ser
encaminhado para tratamento. Segundo Rodrigues (2012), a Lei de Téxicos
combina medidas repressivas e preventivas, com destaque para as campanhas
educacionais e difusio de conhecimentos sobre drogas nas escolas, a exemplo
do PROERD. O autor demarca que as medidas preventivas apresentam uma
tonalidade marcadamente repressora, o que envereda o tema de drogas ne-
cessariamente para a discussdo sobre a violéncia produzida tanto pelo trifico
quanto pelas forgas repressivas do Estado.

Nesse contexto, corroborando nossa andlise de que a escola reproduz
as estratégias socialmente difundidas, a Policia Militar tornou-se peca chave
para a resolugio do uso e trifico de drogas na escola. A presenca desse aparato
na escola tem sido recorrente, e as medidas tomadas sio as mesmas levadas a
cabo fora do contexto escolar; sio geralmente punitivas, que culminam na sus-
pensio ou expulsdo de estudantes envolvidos de alguma forma com as drogas.

Continuamente ao processo de desnaturaliza¢io do tema de drogas na
escola, a vinculagdo direta entre drogas e violéncia nio pode ser realizada na
superficie de sua manifestagio. Vygotski (1997) defende que a Psicologia busque
a génese dos fendmenos para explici-los numa defesa do método genético, e
nesse sentido, entendemos que uma Psicologia Escolar e Educacional deve se
comprometer em evitar solugdes que culpabilizem ou prejudiquem ainda mais
os individuos envolvidos. Ja apontamos elementos para a compreensio da atual
relagdo entre humanidade e drogas, e indicaremos adiante elementos que devem
ser levados em consideragdo quando se trata de violéncia e drogas na escola.

Considerar as drogas geradoras de violéncia por si s6 ¢ preterir das re-
lagdes que de fato engendram a violéncia e o uso abusivo de drogas. Porque
empregar o entendimento do uso de drogas na escola a partir de elementos

isolados do contexto histérico e social que o produz, ¢ analisar apenas a parte
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aparente do fendmeno e nio seus nexos causais, suas multiplas determinagoes
e suas raizes. Rodrigues (2012) nos mostra que as atividades de produgio e
venda de psicoativos, desde seus primérdios no Brasil, ficaram a cargo dos in-
dividuos marginalizados pela sociedade. Nesse mesmo percurso de pensamen-
to, Rocha (2012) indica que nas comunidades mais pobres as atividades ilegais
tornam-se mais visiveis e, em contrapartida, acontecem de maneira privada em
territérios de maior poder aquisitivo.

Os jovens que habitam os locais de marginalizacio social, como peri-
ferias e favelas, enfrentam obstdculos decorrentes da desigualdade social, que
dificultam o acesso a moradia digna, nutri¢do, educagio, assisténcia médica
e formagio profissional adequadas. A desigualdade social é muito bem arti-
culada com a politica de guerra as drogas, resultando num mecanismo que
Rodrigues (2012) indica como controle social. Segundo o autor essa estratégia
¢ melhor sucedida do que o combate real ao trifico e uso de drogas. O efeito
disso ¢ a intensa violéncia policial nas dreas em que o comércio ilegal de drogas
¢ mais visivel, ou seja, nas periferias e favelas.

Exemplo explicito das consequéncias da violéncia em regies mais po-
bres sdo os nimeros trazidos pela edi¢do de 2014 da série Mapas da Violéncia,
intitulada “Mortes Matadas por Armas de Fogo”, que retrata por meio de es-
tatisticas o alarmante nimero de jovens assassinados por arma de fogo no pais.
No ano de 2012, para cada 100 mil habitantes, hd uma taxa de 21,9 homicidios,
um fendémeno que cresceu 198,8% se comparado ao ano de 1980. Periodo que
compreende também o desenvolvimento do narcotréfico e da politica de guer-
ra as drogas no Brasil. O perfil das vitimas por armas de fogo ¢ principalmente
jovens na faixa dos 15 aos 29 anos, negros, do género masculino e residentes
das periferias (WAISELFISZ,2015). Perfil esse que abarca os jovens escolares,
principalmente de escolas publicas. Em 2018 um adolescente de 14 anos foi
baleado, em agdo da policia civil com apoio do exército, enquanto caminhava
em diregdo a escola trajando uniforme da prefeitura do Rio de Janeiro*. Marcos

Vinicius, o adolescente em questdo, figura como um dentre os casos que sdo

* https://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2018/06/adolescente-de-14-anos-e-baleado-
e-6-morrem-em-operacao-policial-no-rio.shtml
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numeros e estatisticas no Mapa da Violéncia, e escancara a violéncia policial
ocorrida em favelas a despeito de vidas inocentes.

Esse conjunto de fenémenos arquitetados e imbricados entre si con-
figuram uma real “emboscada” aos jovens pobres, que com escassas oportu-

nidades e condi¢des dignas de vida, ingressam no trifico através da aparente

ascensdo social oferecida pelas atividades ilegais (RIBEIRO; ARAUJO, 2006).

Estes elementos sdo essenciais para compreendermos a questio da crimi-
nalizagio da pobreza contemporanea, pois os jovens pobres sio penalizados
por duas vias, a primeira mostra-se na negacio dos direitos sociais e, a se-
gunda, na criminaliza¢io que leva a penaliza¢io e, muitas vezes, ao encarce-

ramento (ROCHA, 2012, p. 82).

Tem de se levar em conta essa realidade violenta e escassa de oportu-
nidades, na qual os escolares se desenvolvem, para a formula¢io de medidas
em relagdo aos estudantes usudrios de drogas ou envolvidos com o trifico. E
tem de se compreender por que essas relagdes sio produzidas, com vistas no
funcionamento do modo de produgio capitalista que gera tais contextos de-
siguais e violentos. Portanto, andlises que culpabilizam somente a familia e o
préprio individuo pelas mazelas produzidas pelo trifico e uso de drogas no
interior da escola, permanecem na superficie aparente do fenémeno.

Para auxiliar em contribui¢des que busquem compreender a realidade
de adolescentes envolvidos com drogas e as implicagdes para as medidas a se-
rem tomadas pela escola, recuperamos os resultados da investigagdo de campo,
que é componente da pesquisa realizada por Figueiredo (2017). A referida
pesquisa de campo buscou conhecer o que adolescentes envolvidos com dro-
gas, em idade escolar, apontam sobre as medidas utilizadas pela escola para
lidar com o processo de uso abusivo e trifico de drogas a partir da vivéncia dos
mesmos e identificar elementos nas vivéncias desses adolescentes que auxiliem
para contribui¢des da Psicologia Escolar, sob perspectiva Hist6rico-Cultural,

no que tange ao fendmeno de drogas na escola.
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A reproducio da Politica sobre Drogas na escola: o que dizem os escolares

A pesquisa foi realizada no Centro de Atengido Psicossocial Infantil
(CAPSi) no municipio de Maringa-PR, onde foram entrevistados cinco
adolescentes com idades de 15, 16 ¢ 17 anos. O CAPSi é um servico de
saude que atende criangas e jovens, dentre outras demandas, que fazem uso
abusivo de drogas e encontram-se em idade escolar — até os dezoito anos —,
no municipio de Maringa-PR. Os critérios estipulados para o publico alvo
eram de jovens em idade de cursarem a Educagio Bisica, independente-
mente de serem evasivos ou nio, visto a dificuldade desses jovens perma-
necerem na escola pelos motivos ja citados. A respeito do uso de drogas,
em conjunto com a equipe multiprofissional do CAPSi optamos por nio
selecionar somente os jovens que fazem ou fizeram uso, porque corriamos
o risco de ndo os identificarmos, ou estigmatiza-los ainda mais. O assunto
relacionado as drogas e ao trifico é muito delicado para quem participa de
tais atividades, justamente por serem ilegais, e assumir tal condigdo pode
inclusive configurar risco de punicio para esses jovens. Os relatos da pes-
quisa foram colhidos levando em consideragio esse cuidado, e a voluntarie-
dade dos jovens em contarem suas histérias e opinides.

Dos aspectos escolares, dentre os cinco jovens, apenas as trés mogas
estudam, enquanto os rapazes interromperam os estudos. Entretanto, todos os
jovens entrevistados apresentam histérico de fracasso escolar em suas trajeté-
rias, demonstrada pela evasdo ou pela reprovagio em anos anteriores. Enten-
demos o fracasso escolar a partir das anilises de Patto (1999), que identifica
os determinantes sociais dos problemas de aprendizagem e da evasio escolar,
indicando o peso que uma realidade alheia de oportunidades pode apresentar
na vida escolar de criangas e adolescentes. A estrutura social desigual, portanto,
apresenta-se enquanto a raiz comum do fracasso escolar e do ingresso no trafi-
co, e em grande medida no uso abusivo de drogas. Por isso, ndo é incomum que
a escola considere esses problemas imbricados, ora um sendo a causa do outro,
mesmo diante da escassez de estudos e publica¢des que trate dessa relagio,

conforme indicado em Figueiredo (2017).
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Sobre o contato com as drogas, dois dos jovens declararam fazer uso regular
de crack, cocaina, maconha, sintéticos e cigarro. Uma das mogas declarou ja ter fei-
to uso abusivo de dlcool, mas ndo o faz atualmente; outra adolescente afirmou ja ter
feito uso de cocaina e sintético, mas diz nio usar atualmente e apenas uma adoles-
cente relatou nunca ter feito uso de nenhuma droga. Todos os jovens entrevistados
trouxeram opinides a respeito da estigmatizagio que estudantes envolvidos com
drogas passam dentro da escola. Diante da pergunta “vocé jd percebeu como a es-

cola trata os alunos que usam drogas? “, obtemos as seguintes respostas dos jovens:

Como alunos que, assim, nio tem futuro, vdo continuar nessa vida, nio vio
conseguir empregos dignos, porque eles estio usando esse tipo de coisa,
sabe que pode até virar bandido ou pode até um dia estar no caixdo. Por

isso a escola ndo trata todos os alunos, todas as pessoas, com igualdade (FI-

GUEIREDO, 2017, p. 129).
Ou, em outra situagio:

“Pesquisadora: Quando vocé estava estudando, a escola sabia que vocé fazia uso?
Guilherme®: Sabia.
P: E como eles trataram vocé quando souberam?

G: Ah, meio que rejeitaram, né. As vezes, até as professoras me chamavam

de drogado, e nio sei o que...” (FIGUEIREDO, 2017, p. 129).

Chamamos a atengio para esses relatos devido ao risco do estigma se
tornar uma profecia auto realizadora, dito de outra forma, predi¢des sobre o
tuturo desses jovens e que sdo internalizadas por eles no decorrer de seu desen-
volvimento e de suas trajetdrias escolares. Alguns dos jovens relataram durante
a pesquisa que nio tém inten¢io de retomar os estudos, com a justificativa de
que nio sdo aptos a essa atividade. No caso da pesquisa, apenas um jovem as-
sumiu o envolvimento com atividades de tréfico, e acredita ndo ter capacidade

de retornar a escola, nas palavras dele: “Ah, porque nio tenho mais cabega, ndo”

(FIGUEIREDO, 2017, p. 129).

5 Os nomes dos jovens entrevistados foram mantidos em sigilo, eles préprios escolheram nomes
ficticios para serem publicados na pesquisa.

152



Refor¢amos que a escola reproduz a 16gica inerente a politica de drogas,
pautada na guerra as drogas, porque esse é o caminho posto hegemonicamente
como o correto para o fendmeno. O que significa que os profissionais da escola
nio decidiram por apresentarem essas saidas, nem podem ser culpabilizados
por tal. Também reafirmamos uma via de mio dupla, em que os jovens se tor-
nam agentes de violéncia dentro da escola, acarretando consequéncias diretas
para a saude fisica e mental dos trabalhadores da educagdo. Nesse contexto nio
podemos perder de vista a totalidade desse fenémeno, forjado pela estrutura
social e ndo por individuos singulares.

Nos relatos dos adolescentes na pesquisa, a necessidade do estudo ¢é
atrelada diretamente & obten¢do de um emprego. Frisamos que a vida de jovens
pobres ¢ atravessada pela urgéncia da entrada no mercado de trabalho, o que
geralmente os coloca nos empregos precarizados. Frente a isso, a atividade de
estudo desponta enquanto uma oportunidade para empregos melhores. Per-
cebe-se pela pesquisa, portanto, que o motivo da atividade de estudo nio se
relaciona com o aprendizado e apropriagio de conhecimentos. De acordo com
Asbahr (2011), em sua pesquisa a respeito do sentido da atividade de estudo, a
aprendizagem s6 ¢ efetiva quando os conhecimentos ocupam um lugar na vida
real do individuo, e ndo é somente uma resposta as condigdes externas impos-
tas por outras pessoas ou situa¢des, como € o caso da ideia de preparagio para
o mercado de trabalho. Essa situagdo gera motivos estimulos para a atividade
de estudo, que nio impulsionam o estudante na aprendizagem e ¢ fragilizada
diante das dificuldades no ato de aprender. Tal andlise nio objetiva ser fata-
lista, a0 contrério, pretende langar luz a urgéncia de olharmos para a vida dos
jovens nas condigdes expostas e recobrar a importincia da escola como outra
possibilidade em suas vidas.

A respeito das atuais maneiras de enfrentamento ao problema de drogas
nas escolas, os adolescentes entrevistados, em sua maioria, nio consideram o
PROERD um programa eficaz. Ainda que nio desconsideremos a importancia
que o PROERD pode apresentar na informagio a respeito das substancias psi-
coativas, desenvolvemos ressalvas com base em estudos e nos relatos dos jovens

durante a pesquisa. A presenca de policiais como os responsaveis pelo programa
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denota que nio hd uma preocupagio pedagogica, ou que ela é subjugada a uma
necessidade repressiva na abordagem do assunto, considerando que essa ¢ a
tuncio levada a cabo pela policia na sociedade.

Durante as entrevistas, quando questionados sobre a diferenca entre o
CAPSi e a escola no tratamento de estudantes envolvidos com drogas, sur-
giram opinides dos e das adolescentes que indicam autoritarismo e falta de

didlogo por parte da escola, conforme o trecho a seguir:

Pesquisadora: E vocé acha que tem uma diferenca na forma como o CAPS
trata as pessoas que usam drogas e como a escola trata?

Mel: Sim, porque aqui eles tentam ajudar, tentam conversar com os adoles-
centes que usam drogas, dlcool, pra tentar ajudar os adolescentes a sairem
das drogas ou tentar amenizar um pouco pra eles sentirem mais igualdade
na sociedade, porque os drogados, hoje em dia, se sentem desigual, que a
sociedade ndo trata eles igual a muitos.

P: E vocé acha que seria melhor ou pior se a escola tratasse os estudantes
que usam drogas como o CAPS trata?

M: Seria muito melhor. Porque, assim, eles iam ver que estdo sendo tratados

como igual e nfo precisa se sentir assim, porque a escola trata os adolescentes

como desigual pelo tipo de drogas que usa (FIGUEIREDO, 2017, p. 139).

Entendemos que a falta de didlogo da escola, bem como o autoritaris-
mo e a solugio por meio da policia decorrem de diversos fatores, conforme jé
analisamos. Se as proprias politicas nacionais e internacionais sobre drogas sio
elaboradas a respaldo de perspectivas preconceituosas sobre os usudrios de dro-
gas, é compreensivel que elas também sejam propagadas dentro da escola. As-
sim, a estigmatizagio dessa populag¢io nio é forjada na escola, mas reproduzida
com base nos preconceitos advindos da l6gica da politica sobre drogas. Tais
légicas produzem pré-conceitos que interpretam o abuso de drogas apenas
como uma questdo de escolha e consideram adequado dispensar o tratamento
punitivo frente aos individuos que fazem uso abusivo ou traficam drogas.

Consideramos que essas concepgdes podem contribuir para que a es-

cola tenha dificuldades em acessar os estudantes envolvidos com drogas por
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meio do didlogo e agrave as situagdes de violéncia envolvendo esses individu-
os. A exposi¢do da atual situagio do tema de drogas na escola, e das opinides
de adolescentes escolares, tem como objetivo alicercar novas contribuigdes
para compreensio e enfrentamento do problema. E preciso ter em vista as
concepgdes atuais, que constatamos nio produzirem efeitos de resolugio,
para construirmos outras saidas. Temos em nosso horizonte a busca por so-
lugbes que superem as relagdes violentas e desumanizadoras, e que se esta-
belecam através do didlogo e de medidas educativas. Discutiremos a seguir

propostas assentadas nesses principios.
Consideracoes finais: da necessidade e da possibilidade outra de abordagem
¢ p g

Se na escola o trabalho envolve educagio e processos pedagégicos, pode-se
vislumbrar outras possibilidades na abordagem do tema de drogas. Emprestamos
algumas elaboragées do campo da satide, que pelo menos em sua teoria apresen-
ta formas de interpelagdo baseadas no acolhimento e na escuta. Ressaltamos o
preceito do vinculo, que diz respeito ao cuidado singular dos usudrios do servigo
publico de acordo com suas necessidades, o que, por vezes, suscita condutas nio
padronizadas e adequadas 4 demanda do sujeito. Essa postura implica em encon-
trar, juntamente com o individuo, estratégias mais eficazes para a condugio do
tratamento, ao invés de rejeitar aqueles individuos de trato dificil (SECRETARIA
DE ESTADO DE SAUDE DE MINAS GERAIS, 2006).

Na escola precisamos adaptar a ideia de vinculo conforme as nuances
desse contexto. De acordo com Silva (2008), a escola ndo tem competéncia para
lidar com os estudantes que apresentam problemas consequentes do uso de dro-
gas, mas tem o compromisso de encaminhd-los ao servico mais adequado e rein-
tegrd-los na escola. Para isso, é necessdria a relagdo com servigos de satide do ter-
ritério em que a escola participa, tais como Unidades Bésicas de Saude e CAPS.
O importante é que a escola néo contribua para mais uma violéncia, assumindo
posturas que facilitem o didlogo e o tratamento necessirio. Costa (2014) indica
que os alunos considerados violentos sio aqueles que demandam maior inves-

timento psicolégico e educacional, pois podem prescindir da violéncia em suas
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relagdes se novas possibilidades forem construidas. Ao se negar o acolhimento
e o acompanhamento nesses casos, pode-se criar um terreno fértil para que a
violéncia se afirme. O vinculo, portanto, renuncia os estigmas a priori, em diregdo
a0 acolhimento e escuta das demandas dos jovens, para além das condigdes de
usudrios de drogas ou traficantes. O autoritarismo e negligéncia nio mostraram,
até aqui, consequéncias eficazes para o problema posto, tampouco a presenga de
policiais militares na resolugdo de conflitos. A escola pode constituir-se em um
espago que evidencie a necessidade da educagio para a transformacio de condu-
tas e de possibilidades no enfrentamento ao fenémeno.

Consideramos que as dificuldades enfrentadas pela escola no enfren-
tamento ao problema de drogas sdo reais e materiais, mas outras estratégias
podem derivar da capacitagio e instrumentalizagdo de profissionais da psi-
cologia e da educagdo. Ressaltamos a necessidade de formagdo para os e as
profissionais da educagio, no que tange a preparagdo para lidar com estudantes
envolvidos com uso ou comércio de drogas. Nesse sentido, hd que se destacar
dois aspectos importantes para o caminho na capacitagio dos profissionais da
educagio. O primeiro é o entendimento, por parte dos profissionais, de que o
ser humano ¢ passivel de mudanga e é educivel em qualquer periodo do seu
desenvolvimento. Para que ocorram transformagdes sdo necessarias condigoes
que as propiciem, e ¢ tarefa da escola contribuir nesse sentido. Indicamos aqui
o vinculo e o auxilio na construgdo do sentido da atividade de estudo — que
discutiremos adiante - como caminhos a serem percorridos pela escola.

O segundo aspecto para a instrumentalizagdo dos profissionais ¢ a
urgéncia em compreender a universalidade do fenémeno, para que se possa
ter em vista as multiplas determinagbes e atuar com base no entendimento
dos nexos causais. Dessa forma, evitam-se as condutas que anunciamos ser
agravadoras da estigmatizagio dos jovens. Assim, o caminho de enfrenta-
mento a violéncia seria a instrumentalizagio acerca da multideterminagio da
realidade, principalmente seus aspectos histéricos e sociais. E preciso superar
o comum entendimento de que as drogas decorrem unicamente de escolhas
individuais! Essa escolha ¢ forjada e fomentada pela escassez de recursos

para lidar com as condi¢des de vida.
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Contudo, ¢ preciso ir além dos profissionais da educagio: os estudan-
tes também devem tomar consciéncia da universalidade do fenémeno, e, em
contrapartida ao desenvolvido pelo PROERD, as formagdes a respeito de dro-
gas devem incluir todos os participantes do contexto escolar. Jalon, Arias e
Seoane (2004) indicam que os programas de prevengio a violéncia na escola
devem atuar com o objetivo de auxiliar os estudantes a tomarem consciéncia
do risco de atitudes violentas e aumentar o conhecimento e disponibilidade de
estratégias alternativas a violéncia. Considera-se que a formagio a respeito de
estratégias alternativas a violéncia e também ao envolvimento com drogas par-
tem da tomada de consciéncia sobre as determinagdes histéricas e sociais des-
ses fendmenos. Mais especificamente sobre as drogas, Silveira (2008) indica a
necessidade de prevencio tendo em vista que muitos jovens inevitavelmente
buscario estados alterados da consciéncia, a diferenga ¢é se eles puderem fazer
isso ap6s uma avaliagdo de riscos envolvidos, ou seja, conscientes das possiveis
consequéncias. “Se a experiéncia do prazer e o registro dos limites estiverem
bem estabelecidos para aquela personalidade, ¢ muito provivel que o individuo
consiga cuidar de si sem perder o eixo em uma ruptura” (SILVEIRA, 2008, p.
9). A prevengio, para o autor, implica em fornecer subsidios para que o indivi-
duo seja capaz de cuidar e de organizar a prépria existéncia.

Os estudantes, principalmente no periodo da adolescéncia, podem as-
sumir maiores responsabilidades ndo somente sobre suas préprias vidas, mas
também nos espagos coletivos que integra, como a escola. A participagdo dos
estudantes na formulagdo de campanhas e estratégias para o enfrentamento do
uso e trifico de drogas na escola pode ser proficua, a medida que elas podem ser
planejadas a partir das vivéncias e necessidades dos préprios estudantes. Ade-
mais, a participagio estudantil permite que condi¢bes de aceitagio e responsa-
bilidade sejam construidas nos jovens, ao contrério dos efeitos produzidos pela
estigmatizagio e exclusdo escolar. Ndo hd espago vazio na vida de jovens, quando
a escola e outras institui¢cdes faltam com suas fungdes, outras atividades ocupam
esse lugar, correndo o risco de serem atividades relacionadas as drogas.

Destarte, a fungio da escola enquanto institui¢do precisa ser resgatada

na vida de jovens envolvidos com drogas. A construgio do sentido da atividade
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de estudo, que reside em recobrar a fung¢do da escola, ou seja, a importin-
cia da apropriagido de conhecimentos cientificos, permite que os estudantes
possam desenvolver andlises mais complexas sobre a realidade, superando sua
aparéncia imediata. Diante disso, é possivel que os jovens tomem consciéncia
da universalidade do problema das drogas e de si nas relages, condigdo que
favorece a regulagdo da prépria conduta e a avaliagdo das possibilidades de
escolha postas para si. A tomada de consciéncia é um passo importante no de-
senvolvimento de recursos para lidar com a falta de oportunidades, a despeito
das indmeras barreiras solidificadas social e coletivamente. Esse caminho con-
siste na compreensio, tanto por parte do estudante quanto de profissionais da
educagio, que o enfrentamento do fenémeno de drogas deve ser realizado de
forma coletiva, prescindindo da culpabiliza¢do individual de todos os agentes
participantes da escola.

Frisamos que a culpabilizagio difere da responsabilizagio, essa tltima
se refere & participacio de estudantes e profissionais nas agdes coletivas de
enfrentamento, enquanto agentes transformadores da realidade. Eles devem
ser responsabilizados por seus atos, 0 que pontuamos aqui ¢ que esse processo
deve prescindir das punigdes, exclusoes e estigmatizagoes. Identificamos que a
Psicologia Escolar e Educacional deve sair em defesa de medidas educativas de
responsabiliza¢do dos atos violentos.

Procuramos indicar alguns aspectos que podem auxiliar na atuagdo
frente aos estudantes envolvidos com drogas, buscando possibilitar o com-
promisso ético com o desenvolvimento humano. Por isso, a necessidade de
termos sensibilidade ao atentarmos as vivéncias dos individuos, procurando
compreender as determinagdes que culminaram nas suas escolhas e atitudes. O
aporte tedrico da Psicologia Histérico-Cultural langa luz no entendimento da
relagio que a materialidade da vida imprime na subjetividade, o que subsidia a
luta contra a pritica recorrente de culpabilizar os individuos e desconsiderar as
possibilidades e (ndo) oportunidades em suas trajetérias. A Psicologia Escolar
e Educacional deve se comprometer no enfrentamento das condigées exclu-

dentes e limitantes do desenvolvimento humano.

158



Referéncias

ABRAMOVAY, M.; RUA M. G. Violéncias nas escolas. Brasilia: UNESCO,
Coordenagio DST/AIDS do Ministério da Saude, Secretaria de Estado dos Direi-
tos Humanos do Ministério da Justica, CNPq, Instituto Ayrton Senna, UNAIDS,
Banco Mundial, USAID, Fundagio Ford, CONSED, UNDIME, 2002

ARA(J]O, M. R.; MOREIRA, F. G. Histéria das Drogas. In: SILVEIRA, D.
X.; MOREIRA, F. G. (Orgs.). Panorama Atual de Drogas e Dependéncias.
Sao Paulo: Atheneu, 2006. p. 9-14.

ASBAHR, F. S. F. “Por que aprender isso, professora?”’: Sentido pessoal e
atividade de estudo na Psicologia Histérico-Cultural. 2011. Tese (Doutorado).

Programa de P6s-Graduagio em Psicologia, Instituto de Psicologia da Univer-

sidade de Sdo Paulo. Sdo Paulo, 2011.

CARNEIRO, H. As necessidades humanas e o proibicionismo das drogas no
século XX. Revista Outubro, v. 6. 2002. p. 115-128.

COSTA, M. L. S. Violéncia nas Escolas: Contribui¢des da Psicologia Histé-
rico-Cultural para seu Enfrentamento na Educagio. Dissertagio de Mestrado,
Programa de Pés Graduagio em Psicologia, Universidade Estadual de Marin-

gd. Maringid, 2014.

ESCOHOTADO, A. Las Drogas. De los origenes a la prohibicién. Madri:
Alianza Editorial, 1994.

FIGUEIREDO, M. R. A compreensio e enfrentamento do uso abusivo e
trafico de drogas na escola a luz da Teoria Histérico-Cultural. 2017. 196 £.
Dissertagio de Mestrado - Programa de P6s-Graduagio em Psicologia, Uni-

versidade Estadual de Maringd, PR.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA
(IBGE) Pesquisa Nacional de Satide do Escolar — PeNSE 2015, 2015. Dis-
ponivel em: <http://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv97870.pdf>

159



JALON,M.].D. A.; ARIAS,R.M.; SEOANE, G. M. Prevencién de la vio-
lenciaylucha contrala exclusién desde la adolescencia. Madrid: Instituto de

la Juventud, 2004.

MACHADO, L. V.; BOARINI, M. L. Politicas sobre Drogas no Brasil: a
Estratégia de Redugdo de Danos. Psicologia: Ciéncia e Profissao, v. 33, n. 3,

p-580-595, 2013.

MARX, K. O dezoito de Brumario de Louis Bonaparte. 2003. Disponivel
em: http://www.marxists.org/portugues/marx/1852/brumario/cap01.htm

MARX, K. Critica da Economia politica. 2007 Disponivel em: https://www.
marxists.org/portugues/marx/1859/01/prefacio.htm

MINAS GERAIS, Secretaria de Estado de Saide. Cartilha de Aten¢ao em
Satide Mental. Belo Horizonte, 2006.

PATTO, M. H. S. A produgio do fracasso escolar: histérias de submissio e
rebeldia. Sdo Paulo: Casa do Psicélogo, 1999.

RIBEIRO, M. M.; ARAUJO, M. R. Politica Mundial de Drogas Ilicitas:
Uma Reflexdo Histérica. In: SILVEIRA, D. X.; MOREIRA, F. G. (Org.).
Panorama Atual de Drogas e Dependéncias. Sao Paulo: Atheneu, 2006.

ROCHA, A. P. Trajetérias de adolescentes apreendidos como “mulas” do
transporte de drogas na regido da fronteira (Parand) Brasil — Paraguai: ex-
ploragio de forga de trabalho e criminalizagio da pobreza. 2012. Tese (Douto-
rado). Programa de Pés-Graduagio em Servigo Social, Universidade Estadual

Paulista “Julio Mesquita Filho”, Franca-SP, 2012.

RODRIGUES, T. Narcotrifico: uma guerra na guerra. 22 ed. Sdo Paulo: De-
satino, 2012.

ROSA, J. G. Grande Sertao: veredas. Ed. Nova Aguilar, 1994.

160



SILVA, N. R. Relagoes sociais para a superagio da violéncia escolar e pro-
cesso formativo de professores. 2008. Tese (Doutorado). Programa de Estu-

dos Pés-Graduados em Educagio: Psicologia da Educagio, Pontificia Univer-

sidade Catdlica de Sdo Paulo. Sao Paulo, 2008.

SILVEIRA, D. X. Reflexdes sobre a Prevengio do Uso Indevido de Drogas.
In: NIEL, M; SILVEIRA, D. X. (Orgs.). Drogas e Redugdo de Danos: uma
cartilha para profissionais de satide. Sdo Paulo: Universidade Federal de Siao
Paulo, 2008. p. 7-10.

SPOSITO, M. P. A institui¢do escolar e a violéncia. Cadernos de Pesquisa.
Fundagio Carlos Chagas, 1998.

SPOSITO, M. P. Um breve balango da pesquisa sobre violéncia escolar no
Brasil. Educacio e Pesquisa, v. 27, n. 1. 2001. p. 87-103.

VYGOTSKI, L.S. Obras Escogidas. Tomo I. Madrid: Editorial Visor, 1997.

WAISELFISZ,].]. Mapa da Violéncia 2015. Mortes Matadas por Armas de
Fogo. Sdo Paulo: Instituto Sangari, 2015. Disponivel em: http://www.mapada-
violencia.org.br/pdf2015/mapaViolencia2015.pdf. Acesso em: 12 mar 2016.

161


http://www.mapadaviolencia.org.br/pdf2015/mapaViolencia2015.pdf
http://www.mapadaviolencia.org.br/pdf2015/mapaViolencia2015.pdf

PARTE Il - CONSIDERAQE)ES SOBRE
ESTUDOS E PROPOSICOES PARA O
ENFRENTAMENTO A VIOLENCIA NA
ESCOLA



CAPITULO VII

RECUPERACAO DE UMA PESQUISA SOBRE A VIOLEN-
CIA NA EDUCACAO BASICA: RELATOS E REFLEXOES
IMPERTINENTES

Sonia Mari Shima Barroco

Marilda Goncalves Dias Facci

Zaira Fatima de Rezende Gonzalez Leal
Marina Beatriz Shima Barroco Esper

Débora Lopes de Castro dos Santos

Introducao

Neste capitulo, relatamos aspectos de uma pesquisa interinstitucional que
contou com investigactes bibliograficas e de campo, com levantamentos de in-
formagdes e proposi¢oes de intervengio em escolas publicas de educagio bisica,
nos anos de 2012 a 2014'. A pesquisa envolveu professores, alunos e colaborado-
res das Universidade Estadual de Maringd (UEM/PR), Universidade Federal de
Rondoénia (UNIR/RO) e Universidade Federal do Parand (UFPR/PR), sendo
que aqui sdo abordadas as a¢des desenvolvidas pela equipe da UEM.

Lembramos que a proposi¢io da mesma e sua realizagio se deram diante
do agravamento da violéncia na escola e devido a crescente demanda por inter-
vengdes a respeito — como explicitavam os estdgios curriculares em Psicologia que
orientivamos. O objeto central foi a identificagio das contribui¢des da Psicolo-
gia Escolar, respaldada pela Teoria Histérico-Cultural (THC), para a apreensio
e o enfrentamento desse fendmeno. Retomarmos tal pesquisa se revela necesséario
pelos seguintes motivos: nio estamos falando de violéncia na escola nesses dois

ultimos anos, mas em desrespeito a vida com a pandemia da Covid-19; com a sus-

! Com aprovagio do Comité Permanente de Etica em Pesquisa com Seres Humanos - CO-
PEP, sob o CAAEE 06354713.2.0000.0104, Parecer: 548.188 /2014.
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pensio do ensino presencial, a violéncia estd, justamente, na nio oferta de ensino
de qualidade e com seguranca para todo o alunado, sobretudo, aqueles da escola
publica, que estdo social e economicamente mais vulneraveis.

Além disso, tem crescido a “cultura do cancelamento”, isto é, a pra-
tica de alguém excluir outra pessoa para si mesma ou grupo, de modo que,
supostamente, a cancelada deixa de existir em sua vida, ndo lhe permitindo
que a siga em suas redes sociais sem uma devida punigio por algo feito, dito,
demonstrado, que tenha provocado o desagrado. Mas isso se d4 em meio a
exposi¢do de criticas e de postagens negativas, podendo ser algo temporario
ou definitivo. Requer que a pessoa cancelada aparente mudanga naquilo que
motivou seu cancelamento para que, talvez, possa ser aceita novamente. Tal
comportamento ¢ altamente devastador e se destaca mais por envolver as ditas
celebridades da internet, contudo, nio significa que nio possa ser parte da vida
dos estudantes e professores. Estamos falando de algo que era abordado como
cyberbullying quando da realizagdo da pesquisa, e que ganhou alguns novos
contornos — altamente destrutivos — que parecem promover catarse individual,
de grupo ou em coletividade, como foi o caso recente da rapper Karol Conka
no do Programa Big Brother Brasil.

Enfim, exemplos de situagdes de violéncia em desenvolvimento ou com
chances de evoluirem para desfechos perigosos envolvendo escolares e profis-
sionais da educagdo nio faltam, visto que nos constituimos em total relagio
com o mundo; nossa personalidade ndo se constitui violenta por si mesma;
nio se nasce violento. Conforme escreve Vizquez (1977), a violéncia ¢ parte
da atividade humana. Na natureza, somente o homem € violento; somente ele
emprega ou faz o uso intencional da for¢a com o propésito de desarticular ou
destruir as propriedades naturais de determinada matéria ou de dado objeto. O
autor explica que os seres humanos desviam e alteram uma legalidade natural
ou social, visando o atendimento de suas necessidades — que podem nio ser
justificdveis — e a destrui¢do/desarticulagio da coisa, do objeto.

Assim, analisar com mais critério requer que retomemos a histéria de
ambos e pensemos outros caminhos possiveis. Num exemplo exagerado, para

se dimensionar o problema da legalidade, por alguém ser milionario, isso deve-
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ria ndo lhe dar direito de cagar animais como lazer ou para sua gratificagdo. O
questionamento ético estd, pois, como elemento constante quando se pensa nas
contribui¢ées da Psicologia Escolar para o enfrentamento da violéncia na escola
ou entre a comunidade escolar. Exemplos prodigiosos para incitar a violéncia, tal
como Vézquez aponta, nio nos tém faltado. E preciso, num caminho contrério,
que o pensamento e o fazer criticos inspiram, desconstruir essa concepgio de
que se deva estimular a violéncia em suas dimensdes fisica, emocional ou moral
como forma de defesa. Com a concepgio de que devemos armar a populagio
com a capacidade de pensar o real e as pessoas, € que escrevemos o presente texto.
Nesse sentido, a violéncia é concebida para o autor como meio instrumental
empregado para transformar a natureza. Somente o homem ¢ violento!

Tal entendimento prévio nos direcionou para a pesquisa sobre a qual tra-
tamos, que teve como objetivos gerais: investigar contribui¢des da Psicologia
Escolar para o enfrentamento da violéncia manifesta na escola e instrumenta-
lizar professores para a compreensio e intervencio em situagdes de violéncia;
fortalecer o trabalho educacional, coletivo e institucional. Como objetivos es-
pecificos elencamos: compor um acervo com materiais (bibliogrificos e au-
diovisuais) referentes a violéncia e que se manifestam no espago escolar, a ser
disponibilizado para as escolas; elaborar, em conjunto com os profissionais das
institui¢bes escolares como um todo, metas e a¢des para o enfrentamento da vio-
léncia, objetivando o alcance das mesmas em curto, médio e longo prazo; identi-
ficar atividades praticas para implementagdo das alternativas de intervencio em
diferentes planos (familia, alunos, professores, funciondrios).

Em linhas gerais, com esses objetivos apontados, para a metodologia
previmos seis fases:

1) Identificagdo de fontes e do estado da arte, com composi¢io de acervo;

2) Levantamento inicial da compreensio dos professores sobre a vio-
léncia, como lidam com ela e as alternativas que propéem;

3) Elaboragio de materiais para instrumentaliza¢do dos professores;

4) Intervencio de projeto-piloto junto as escolas, empregando os mate-
riais elaborados, em busca de proposi¢io de alternativas sistematizadas para a

formagio em servigo dos professores;
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5) Anilises dos dados coletados na Fase 2, das informagdes levantadas
na Fase 4 e elaboragio de sinteses para posteriores generalizagoes;

6) Socializagdo dos resultados por meio de publica¢ées em eventos aca-
démico-cientificos e em periédicos especializados.

Para a efetiva¢io da pesquisa foram realizadas reunides presenciais e de
modo remoto com professoras e alunos/as das trés IES participantes; reunides
com as coordenadoras de cada IES; e reuni6es entre os integrantes de cada IES
para organizagdo das investigagdes bibliogrifica e de campo. Gragas a elas com-
pusemos o desenho da pesquisa com a base tedrica adotada, considerando a pos-
sibilidade de um trabalho que promovesse um estigio de maior consciéncia dos
professores envolvidos com o processo educativo, ante uma pratica social que ja
estava desvalorizando, cada vez mais, a reflexdo, o pensamento e a intervengio
coletiva, elementos que consideramos necessarios para nio se chegar a barbirie.

Destacamos que a equipe da UEM foi composta pela aluna egressa
da graduagio em Psicologia, Luciana Silva Martins; os alunos de graduagio
Marcos Felipe Trevisan, Marina Shima Barroco, Camila Leal Martines, Jodo
Mateus Dias de Souza Gongalves dos Santos, Nathalia Custédio Guimaraes
e Thaiany Kariny Lazarini; as alunas da pés-graduagdo Mariana Lins e Silva
Costa e Mirian Alves Carvalho; e as professoras Adriana de Fitima Franco,
Marilda Gongalves Dias Facci, Sonia Mari Shima Barroco e Zdira Fitima

Rezende Gonzalez Leal.
Consideragoes sobre a investigacio bibliografica

Sobre a investiga¢do bibliogrifica, destacamos que além dos materiais
que jd estuddvamos sobre a constitui¢do dos sujeitos e sociedade nos dmbitos
do materialismo histérico-dialético e da THC, tais como as Obras Escogidas de
L. S. Vygotski — Tomos I a IV (1996; 1997; 2000, 2001), entre outros, defini-
mos por levantar publica¢ées especificas sobre o objeto da pesquisa nas linguas
portuguesa, inglesa e espanhola, com consultas a sites de referéncia, de modo

a dimensionarmos como a ciéncia vinha tratando da temitica da violéncia es-
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colar ou, como preferimos, da violéncia na escola, e se havia indica¢des da
psicologia ou teoria histérico-cultural ou do materialismo histérico-dialético
como referenciais.

Iniciamos, em 2013, um levantamento de periédicos em lingua espa-
nhola que pudessem conter materiais relacionados a pesquisa. As palavras
pesquisadas inicialmente foram psicologia e violéncia escolar (termos mais co-
mumente empregados) no Portal Periédico Capes?, delimitando o periodo de
1990 a 2012. Foram levantados 620 artigos, sendo que retiradas as repetigoes,
resultaram em 615 publicados em 152 periédicos brasileiros, latino-america-
nos e europeus das dreas de Psicologia, Educagio, Ciéncias Sociais, Medicina,
Literatura, Saude, Bioética etc.

Neles, os termos de busca aparecem de alguma forma, contudo, nio
necessariamente tratando da violéncia na escola, sendo que em nenhum dos
titulos ou resumos constava alusdo a psicologia ou teoria histérico-cultural
como referencial tedrico, ou empregavam os termos dialética, materialismo
histérico-dialético, e nem propunham um trabalho formativo com professores
nos moldes como a pesquisa em tela propds, ao que se abordara posteriormen-
te. Também foi consultada a plataforma Google Académico, acrescentando o
termo acoso escolar, sendo levantadas as primeiras 300 referéncias sobre violén-
cia e bullying na escola. Destes materiais levantados nos dois sites, seleciona-
mos aqueles que tratassem, de modo mais préximo, do objeto e objetivos da
pesquisa — independentemente da perspectiva tedrica — por meio da leitura
dos titulos e resumos. Dos materiais capturados, selecionamos 37 que tinham

contetdos mais préximos ao objeto e aos objetivos propostos.

2 Justifica-se a sua escolha porque o Portal de Periédicos da Capes, que teve seu inicio em 1990,
tornou-se uma plataforma relevante que retne e disponibiliza materiais reconhecidos da pro-
dugio cientifica brasileira e internacional, no caso, publicagdes em lingua espanhola. Seu acervo
conta com mais de 45 mil titulos com texto completo, 130 bases referenciais, além de livros, en-
ciclopédias e obras de referéncia e outros materiais. Site: https://www-periodicos-capes-gov-br.
ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php?
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Os materiais selecionados (Quadro 1) citam e abordam concepgoes,

metodologias e alternativas apontados por aqueles que lhes serviram de refe-

réncia (Quadro 2), sendo que destacamos os aspectos mais recorrentes a seguir.

E importante lembrarmos que, na década de 1970 e 1980, os pesquisa-

dores se viam as voltas com a “violéncia escolar”, mas este termo nio abarcava

todo o sofrido processo pelo qual passavam muitos estudantes e professores.

172



2

E nesse contexto que o professor e pesquisador na drea de Psicologia, Dan
Olweus (1998; 2005; 2007), tornou-se o autor mais referenciado. Ele pesqui-
sou e teorizou justamente o bullying ou, em espanhol, o acoso escolar. Olweus
percebeu o fendmeno bullying e seus estudos realizados na Universidade de
Bergan, Noruega, ganharam grande repercussio. Na década de 1970, iniciou
um projeto em grande escala que, geralmente, ¢ citado como o estudo cienti-
fico pioneiro sobre os problemas de bullying. Na década de 1980, o pesquisa-
dor realizou o primeiro estudo mundial sistemdtico de interven¢do contra o
bullying e que resultou no Olweus Bullying Prevention Program (OBPP).

Os demais materiais de referéncia também seguem na linha descritiva,
de caracterizagio e conceituagdo do que seria o acoso escolar entre iguais, consi-
derando criangas e adolescentes, abordando quais seriam os fatores que tornam
os sujeitos agressores e/ou vitimas, quais seriam os fatores disparadores/preci-
pitadores para o acoso, e qual papel as familias e a sociedade desempenhariam
nesse fendmeno. Para tanto, se valeram de pesquisas de grande amplitude, en-
volvendo amostras constituidas por pessoas que respondiam, principalmente, a
questiondrios. Dessas pesquisas, elaboraram perfis e textos que serviam como
guias ou manuais, conforme podem ser observados nos Quadros 1 e 2.

Esse contexto nos leva a pensar que as pesquisas de grande porte, embo-
ra carreguem marcas de pesquisas quantitativas — que nem sempre produzem
andlises criticas — na verdade, foram importantes no tocante a possibilidade
de se delimitar esse fendmeno crescente e assustador e de se tragar perfis de
agressores e vitimas. Os materiais referenciais tratam de estatisticas, de po-
liticas instituidas em alguns paises, bem como de programas de larga escala
para prevengio do bullying/acoso, ou para se lidar com ele, como ¢ o caso do
programa de Olwen.

Em material oficial da Defensoria del Pueblo se tem a confirmagio do

que vinhamos constatando:

Assim, pareceu de grande interesse conhecer a real situagdo do problema
da violéncia entre pares no ambiente escolar e na atualidade, e a partir dai

tirar conclusdes quanto a idoneidade e eficdcia das politicas e intervencdes
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realizadas até o momento e das necessidades atuais de um problema cuja
trajetéria evolutiva foi possivel tragar. Para tanto, optou-se por replicar o
trabalho de campo realizado em 1999 e realizar um novo estudo epidemio-
légico de ambito nacional, utilizando os instrumentos jd utilizados na época
- com as devidas corre¢es e atualizagdes - para posterior andlise de seus
resultados e compard-los com os obtidos no estudo anterior - principal-

mente - e com alguns outros estudos semelhantes realizados entre as duas
datas (ESPANHA, 2007, p.12, grifo nosso, tradugio nossa)’.

Neste material, consta que ao longo de 1998 e 1999, com a colaboragio

da UNICEF, buscou-se elaborar e executar um trabalho ambicioso, que

[...] permitisse conhecer em primeira mio, de forma precisa e com alcance
nacional, a real situag¢ido de convivéncia nas escolas, a incidéncia de cada
tipo dos comportamentos violentos e as principais varidveis que impactam
o fenomeno. O objetivo era preencher uma lacuna cientifica, pois naquele
momento, apesar da existéncia prévia de alguns estudos parciais, faltavam
dados suficientes e confidveis que permitissem conhecer o real alcance do

problema, suas principais caracteristicas e as necessidades prioritirias de
intervencdo. (ESPANHA, 2007, p.11, tradugio nossa).*

Além disso, reconhece que desde 1978, com o primeiro trabalho de

Olweus na Escandinévia e de outras pesquisas realizadas na Europa, Austrélia,

“Asi las cosas, parecia de sumo interés conocer el estado real del problema de la violencia entre
iguales en el dmbito escolar y en el momento actual, y de ahi sacar conclusiones respecto de
la idoneidad y la eficacia de las politicas e intervenciones llevadas a cabo hasta el momento
y de las necesidades actuales respecto de un problema cuyo transito evolutivo era posible di-
bujar. Para ello se decidi6 replicar el trabajo de campo realizado en 1999 y abordar un nuevo
estudio epidemiolégico de dmbito nacional, utilizando los instrumentos ya empleados en su
momento - con las correcciones y actualizaciones necesarias - para poder después analizar sus
resultados y compararlos con los obtenidos en el estudio anterior - principalmente - y con
algunos otros estudios similares realizados entre ambas fechas.” (ESPANHA, 2007, p.12).
“[...] permitiera conocer de primera mano, de forma precisa y con alcance nacional, la situa-
cién real de la convivencia en los centros escolares, la incidencia de cada tipo de conducta
violenta y las principales variables que tuvieran incidencia en el fenémeno. Se trataba de llenar
un vacio cientifico porque en ese momento, pese a la existencia previa de algunos estudios
parciales, se carecia de datos suficientes y fiables que permitieran conocer el alcance real del
problema, sus caracteristicas principales y las necesidades de intervencién mds prioritarias.”
(ESPANHA, 2007, p.11)
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Nova Zelandia, Estados Unidos e Japio, o estudo do abuso entre escolares foi

ganhando dimensio internacional e saiu da invisibilidade.

Foi o préprio Olweus (1993) que definiu, quando ocorre no contexto esco-
lar, como uma “conduta de perseguicio fisica ou psicoldgica realizada pelo
aluno contra outro, a quem ele escolhe como vitima de repetidos ataques”.
Essa acdo negativa e deliberada coloca as vitimas em posi¢des das quais elas
dificilmente podem sair por conta prépria. A continuidade dessas relagdes
causa efeitos claramente negativos nas vitimas: diminui¢do da autoestima,
estados de ansiedade e até sintomas depressivos, o que dificulta sua inser¢ao
no ambiente escolar e o desenvolvimento normal da aprendizagem. (ESPA-

NHA, 2007, p. 17, tradugio nossa, grifo do autor).’

Com a politica de combate ao acoso escolar implementada na Espanha
ao longo dos anos, houve uma pesquisa realizada com mais de 3000 estudan-
tes de todo o pais, para se saber dos resultados alcangados: se comparados
com dados do ano de 2000, considera-se que houve melhora em relagio aos

maus-tratos entre iguais melhorou:

[...] a percentagem da incidéncia total das vitimas de insultos passa de
39,1% para 27% e a das vitimas de alcunhas ofensivas de 37,7% para 26,6%.
As percentagens também diminuem. Vitimas declaradas de outros com-
portamentos mais graves, como como agressio fisica indireta, na forma de
esconder suas coisas, ¢ até alguma forma de ameaga. Também o assédio se-
xual, que diminuiu quase dois tergos, o que representa uma melhoria indu-
bitivel em relagio a situagdo anterior. No entanto, outros comportamentos
sofridos pelos alunos, como a exclusdo social mais direta (ndo permitindo
a participa¢io) ou determinadas formas de agressio fisica, bem como as

formas mais graves de ameagas, ndo apresentam esta tendéncia decrescente

5 “Fue el propio Olweus (1993) quien definié, cuando se produce en el contexto escolar como

una ‘conducta de persecucién fisica o psicolégica que realiza el alumno o alumna contra
otro, al que elige como victima de repetidos ataques’. Esta accién, negativa e intencionada,
sitda a las victimas en posiciones de las que dificilmente pueden salir por sus propios me-
dios. La continuidad de estas relaciones provoca en las victimas efectos claramente negati-
vos: disminucién de su autoestima, estados de ansiedad e incluso cuadros depresivos, lo que
hace dificil su integracién en el medio escolar y el desarrollo normal de los aprendizajes™.
(ESPANHA, 2007, p. 17).
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e permanecem em niveis semelhantes aos de 1999. Os dados nio pioram,
mas ndo melhoram, e isso nfo é um bom resultado. (ESPANHA, 2007, p.

236, tradugio nossa)®.

Como ocorreu com a Espanha, os demais paises tinham que compre-
ender o que se passava nas escolas. Podemos dizer que, quando as publica¢es
referenciais citadas se deram, as queixas do sofrimento que no se manifestam,
necessariamente, no corpo, mas que existem e podem levar a sérias consequén-
cias, como 2 autoestima baixa, a4 automutila¢do, ao suicidio. Nio se tratava de um
fendmeno isolado, como indicam estatisticas’, a midia em geral, os filmes com
suas temadticas sobre criangas e jovens que nio conseguem ter sucesso escolar.
Nessas publicages, contudo, embora trouxessem elementos da maior relevincia
para se lidar com as queixas crescentes de violéncia na escola — demandando
estudos epidemiolégicos — ndo a posicionavam para além da atuagio pessoal de
alunos e professores ou coletiva/institucional, de familias e escolas. Vale lembrar-
mos que a cor da pele, a configuragio dos cabelos, a obesidade, dentre tantos atri-
butos fisicos, incomodam nio porque alguém se antipatiza gratuitamente com
eles, o que pode gerar a cultura do cancelamento.

E relevante recuperarmos que,em 2013, ano subsequente ao levantamento
dos textos da pesquisa, teve inicio o movimento Black Lives Matter (Vidas Ne-
gras Importam), mas foi sobretudo apés a morte de George Floyd nos EUA, em
2020, que tal mobilizagio teve maiores ecos no mundo todo e que tem promovi-
do a discussdo do racismo estrutural, da violéncia estrutural, o que nio significa

que a andlise mais profunda do capitalismo esteja se dando.

6 “[...] el porcentaje de incidencia total de las victimas de insultos pasa del 39,1 por 100 al 27
por 100 y la de victimas de motes ofensivos del 37,7 por 100 al 26,6 por 100. También dismi-
nuyen los porcentajes declarados de victimas de otras conductas mds graves, como la agresién
fisica indirecta, en su forma de esconder sus cosas, e incluso alguna forma de amenazas. Tam-
bién el acoso sexual, que disminuye en casi dos tercios, lo que supone una indudable mejoria
respecto de la situacién anterior. Sin embargo, otras conductas padecidas por los alumnos,
como la exclusién social més directa (no dejar participar) o ciertas formas de agresion fisica,
asi como las modalidades mds graves de amenazas, no muestran esta tendencia a la baja y se
mantienen en niveles similares a los de 1999. No empeoran los datos, pero no mejoran, y eso
no es un buen resultado.” (ESPANHA, 2007, p. 236).

7 No Brasil, serve de exemplo a Pesquisa Nacional de Saide do Escolar - PeNSE (IBGE, 2015).
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Com isso ocorrendo, no entanto, em 2021, mesmo com tantos estudos
e dados sobre a violéncia, além desses jd citados e somando os atlas e mapas da
violéncia que sdo publicados periodicamente®, o racismo estrutural segue em
sua reprodugio fecunda em institui¢des especificas (como a escolar) ou na co-
tidianidade, como tanto se tem noticiado em todo o mundo. Lembremos, tam-

bém, que hoje se diferencia o racismo do bu/lying e da violéncia, de modo geral.
Pesquisa de campo

Considerando o conteido levantado na pesquisa bibliogréfica, ficava
evidente a necessidade de outro trabalho, com os elementos explicativos da
THC, para compreensio da constitui¢io de sujeitos que se manifestam por
meio do bullying/acoso e da violéncia na escola, sendo eles alunos, professores,
profissionais e familias.

Inicialmente, a pesquisa aplicada contaria com a preparagio de mate-
riais diddtico-pedagégicos a luz da THC e sob uma perspectiva histérico-
-dialética para se compreender o fenémeno da violéncia na escola. Entendi-
amos que eles deveriam ser aplicados em um curso formativo com elementos
tedricos, reflexdes sobre a prética educacional em geral e da escola, e busca/
proposi¢des de alternativas para melhoria do ambiente escolar, com vistas ao
alcance da funcio cldssica da escola, o ensino. Nio seria um curso expositivo,
mas um espago de formagio, cujos contetdos, estratégias e, sobretudo, percep-
¢oes de homem e sociedade trabalhados, pudessem ser replicados, divulgados
com outros professores.

Definimos que as escolas a serem escolhidas como campo deveriam ser
aquelas de maior e de menor IDEB, ou que estivessem posicionadas dentro de
um percentual de 0,5 a 10% de desvio padrio desses indices, devido as diferentes
situagbes impeditivas que poderiam ocorrer no aceite das instituigées. Em con-
tato com o Nucleo Regional de Educagio de Maringd (NRE) ligado a Secretaria
Estadual de Educagio do Parand — que tinha na equipe de ensino o professor

Carlos Petronzelli, que coordenava agdes relativas a violéncia nas escolas de 25

8 Disponiveis em < https://www.ipea.gov.br/atlasviolencia >.
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municipios que estavam sob a tutela desse NRE, optamos por um trabalho inicial
junto a duas escolas da educagio basica da rede estadual de educagio, de baixo e
alto IDEB, que ofertavam Ensino Fundamental, anos finais. Delimitamos essa
faixa de escolarizagio, pois as supervisdes de estdgios curriculares em Psicologia
e os projetos de extensdo dos quais participdvamos, as indicavam como alvos das
queixas escolares referentes a violéncia que se agudizava.

Na escola de baixo IDEB foi iniciado um trabalho de sensibiliza¢do
para a pesquisa, com participa¢do das Professoras Zaira Leal e Sonia Shima,
em um curso de formagio na Semana Pedagégica. Contudo, considerando as
condi¢des da escola e as ponderagdes junto ao NRE, foi orientado que as es-
colas de alto e baixo IDEB fossem convidadas para a pesquisa de campo, e que
ela ocorresse num s6 local: na escola central de IDEB alto.

E importante observarmos que foi um periodo entremeado por greves
na rede publica de ensino e envolvendo as universidades (duas estaduais e uma
federal, em periodos diferentes) o que demandou adequagdes dos calendérios.
Também foi um periodo de licengas médicas de uma professora, devido as salas
insalubres da UEM — alvo de vérias queixas e notifica¢des a Reitoria — consti-
tuindo-se em uma situagio de violéncia, pelas péssimas condigbes de trabalho.

Ante tudo isso (a convivéncia com a violéncia), estava o problema cen-
tral da pesquisa, que se referia a necessidade de a Psicologia Escolar contribuir
com a sociedade a partir de elementos teérico-metodolégicos, uma vez que
se trata da ciéncia que explica o desenvolvimento e o comportamento huma-
no em consonancia com o processo educativo sistematizado. Considerdvamos
isto, respaldadas em uma visdo critica, que compreende a realidade enquanto
processo que se constrdi nas e pelas relages sociais, que analisa o singular den-
tro de uma universalidade e que ndo separa subjetividade e objetividade, nem
teoria da prética e, a partir dessa concepg¢io, a Psicologia poderia colaborar para
o entendimento e atendimento a violéncia na escola.

Deste modo, um trabalho critico ndo poderia perder de vista a fungio da
escola dentro de uma postura progressista da Pedagogia, bem como, nio poderia
desconsiderar a relagio entre a educagio e o contexto social. A proposta de in-

tervencdo deveria ter a finalidade de contribuir para o processo de humanizagio
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dos alunos, ancorados na contextualiza¢do histérica acerca dos fendémenos, rom-
pendo com visdes naturalistas da violéncia nesse espago institucional.

Era, portanto, necessirio nos voltarmos a escola, com um acervo
teérico-metodoldgico para contribuir, em especial, para que a aprendizagem e o
desenvolvimento se dessem para todos, incluindo os professores. Lembramos que
um dos psicélogos que escreveu sobre a importincia da escola para o desenvolvi-
mento humano foi L. S. Vigotski (1896-1934), que tratou do conceito de persona-
lidade, termo tdo empregado para se abordar a violéncia na escola, ndo raramente,

atribuindo suas causas apenas a personalidade “problemitica” da pessoa.
Sobre o curso de formagio (CF)

O curso realizado, que se tornou um projeto-piloto, para as outras duas
universidades/cidades, contou com 30 professores de diferentes escolas.

Os objetivos gerais do trabalho formativo foram: Aprofundar no co-
nhecimento das contribui¢ées da Psicologia Escolar para o enfrentamento e a
superagdo da violéncia manifesta na escola; instrumentalizar professores para
compreensio e intervengdo junto a situagio de violéncia, subsidiados pelo re-
ferencial teérico-metodolégico da Teoria ou Psicologia Histérico-Cultural;
investigar a viabilidade e efetividade da formagio de professores pelo forta-
lecimento do trabalho coletivo nas escolas. Os objetivos especificos foram
os mesmos da estipulados para a Pesquisa, como ji apontados, relacionados a
composi¢io de um acervo com materiais (bibliograficos e audiovisuais); ela-
boragio em conjunto com os profissionais das institui¢des escolares como um
todo, metas e agdes para o enfrentamento da violéncia , em curto, médio e
longo prazo; identificagio de atividades para implementagdo das alternativas
de intervencio junto as/aos alunos, professores, funciondrios, familias.

Para a sua realizagio os/as académicos/as, aluna egressa e professoras
de Psicologia da UEM se reuniam, estudavam materiais de autores cldssicos
do marxismo e da THC e preparavam textos sinteses, além de slides e outros
materiais. Para cada encontro eram elaborados os planejamentos, nos quais se

previam alguns momentos:
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- Entrada/recepgio dos professores

- Sensibilizagio: Desenvolvimento de alguma atividade relacionada a
arte (literatura, musica etc.), de modo que a atengo se voltasse 2 temdtica do
encontro;

- Puxando pela memoria: recuperagio de aspectos gerais do encontro
anterior, exposi¢do das atividades agendadas extra curso, e introdugdo ao tema
do encontro;

- Desenvolvimento do tema — instrumentalizagdo teérico-metodoldgica;

- Reflexdes sobre a aplicabilidade na pratica educacional/docente;

- Avaliagio do encontro;

- Encerramento com um lanche — em cada encontro uma dupla se res-
ponsabilizava pela alimentagéo.

Salientamos que a divulgacio do curso se deu pelo NRE as escolas,

sendo esta a capa do folder - Figura 1:

Figura 1: Folder do Curso
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Fonte: Autoria proépria
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Trabalhamos nos materiais, nos contetidos e nas formas das atividades
sobre os fundamentos da formagio social do psiquismo, norteados pela for-
magio integral dos sujeitos, incluindo nisso, a formagio social dos sentidos.
Tinhamos como hipétese que a escola que nio investe no trabalho formativo
(de professores e alunos) abre espago para a violéncia em todos os tipos de sua
manifestagdo, numa pratica deliberadamente alienada e promotora de aliena-
¢do. Apontamos isso, recuperando que nés, integrantes da pesquisa, estdvamos
em enfrentamentos constantes, visto que lidamos com grande volume de tra-
balho e com licengas médicas para tratamentos de saide, sendo que uma destas
licengas se deveu, justamente, as mds condi¢des infraestruturais do ambiente
de trabalho, conforme ji registrado em 6rgio competente da IES.

A estrutura do curso pode ser observada no Quadro 3.

Quadro 3 — Curso de formagio de professores

itulo: Curso de formacgio de professores: o enfrentamento a violéncia na escola na pers-
Titulo: C de f d £e frent: t 1 1
pectiva histérico-cultural — fundamentos teéricos e intervengio (oficinas)

Periodo de realizagio: 29/08/2013 a 07/11/2013

Inicio: 14:00 - Término: 16:00 (2hs presenciais e 2hs nfo presenciais)

Data Tema Ministrante(s) Carga-horaria
Presencial 2 h
Introdugio a temiética: O Sonia M. Shima Barro-
29/08/13 mundo dos homens criativos e | co, Camila L. Martines, 4 horas
violentos. Natasha C. Southier.
Nio presencial 2 h
Presencial 2 h
Ninguém nasce violento: Sonia M. Shima Barroco;

12/09/13 | Consideragbes sobre a persona- | 'Thaiany Lazarini, Na- 4 horas

lidade e o papel da educagio. thalia C. Guimaries.

Nio presencial 2 h

Presencial 2 h

Formagao de sujeitos e de gru- | Zaira F. R. G. Leal, Na-

19/09/13 | pos: a construgdo sicio-histori- | tasha C. Southier, Nata- 4 horas
ca da exclusio e da inclusao. nael D. Acevedo.
Nio presencial 2 h
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26/09/13

Presencial 2 h

Teoria da atividade: por uma
metodologia para a compre-
ensdo das relagées entre os
sujeitos.

Nio presencial 2 h

Jéssica E. E. Lucena;

Taiane N. Andrade.

4 horas

03/10/13

Presencial 2 h

Desenvolvimento das fungoes
psicoldgicas superiores, condu-
ta voluntdria e autogoverno.

Nio presencial 2 h

Emanuelle S. G. Bien;
Fernanda S. Castro; Pedro
C. Sartori.

4 horas

17/10/13

Presencial 2 h

Violéncia na escola: um caso

de policia?

Nio presencial 2 h

Carlos Petronzelli

4 horas

24/10/13

Presencial 2 h

Coletividade e a criagcio de
metodologia para intervengio
nas relages entre os sujeitos.

Nio presencial 2 h

Sonia M. Shima Barroco

Nathalia C. Guimaries,
Luciana Martins

4 horas

31/10/13

Presencial 4 h

Violéncia: o sofrimento do
professor e a busca de alterna-
tivas no coletivo escolar

Marilda G. Dias Facci

2 horas

07/11/13

Encerramento — 2h

Sinteses tedricas e metodo-
légicas possiveis

Encaminhamentos do

Grupo de Trabalho

Confraternizagio

Todos os pesquisadores e
participantes

2 horas
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Pesquisa de Campo: resultados e discussoes

a) Identificagdo de fontes, composi¢io de acervo

Foram realizados levantamentos de material bibliografico sobre o ho-
mem e a sociedade contemporineos, a vida social, a violéncia e a falta de con-
trole consciente da conduta. Parte desses materiais foram empregados no curso
de formagido de professores, e parte na elaboragio de textos. Também foram
identificados materiais audiovisuais que abordam a temitica, empregados nos
encontros presenciais e indicados para as atividades ndo presenciais. Todos
eles, além de relatados nos encontros, compuseram o acervo que foi disponi-
bilizado as escolas. As fontes foram localizadas em bibliotecas académicas, em
sites de buscas, mas, sobretudo no rol de periédicos da CAPES.

O acervo contou com materiais dos fundamentos histéricos e filoséficos
para apreensio e explica¢io do fendmeno (violéncia nas escolas) e do campo da
sua manifestagdo na cotidianidade — de modo a se tornar mais compreensivel
aos pesquisadores e aos profissionais da educagdo — com textos académicos, li-
terdrios, da midia em geral, assim como de natureza audiovisual (filmes, docu-
mentdrios, etc.), gravados em DVDs. O acervo foi disponibilizado aos profes-
sores das escolas participantes, para estudos orientados e pesquisas em geral.

b) Instrumentalizagio dos pesquisadores e organizagio coletiva da pesquisa

Etapa 1 - Leitura e registro dos materiais. Nesta etapa, estudamos as
fontes selecionadas, por meio de leitura ou discussdo de filmes/documentarios
assistidos, bem como a realiza¢ido de andlises delas, considerando aspectos que
poderiam ser explicativos para a violéncia na escola, para a sua naturalizagio
em dados espagos e em dados grupos sociais, para a perda da fung¢io educativa
da escola e dos professores, para compreensio da formagio social do psiquismo
e da personalidade.

Etapa 2 - Grupos de estudos. Nesta etapa foram realizados encontros para
andlise dos materiais lidos e registrados, com o intuito analitico de seus contetidos,
visando sinteses e generalizagdes para serem trabalhadas com os professores.

Etapa 3 - Reunides Gerais para organizagio e realizagio da pesquisa.

Esta etapa contou com encontros presenciais com todos os participantes das
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trés IES, para planejamento e implementagio dos trabalhos, para acompanha-
mento da fase de realiza¢do da pesquisa de campo e para finalizagio da pesqui-
sa. Além dessas reunides presenciais, ocorreram reunides bimestrais com todos
os participantes, por videoconferéncia ou por outras tecnologias préprias ao
trabalho ndo presencial (pela ferramenta Skype, por exemplo). Também foram
realizadas reunides com os participantes da UEM para organizagio, imple-
mentagio, desenvolvimento e encerramento da pesquisa.

¢) Elaboragio e aplicagio de instrumentos para coleta de dados iniciais

Etapa 1 - Elaboragio de instrumentos. Nesta etapa foi elaborado um
roteiro de entrevista semi-dirigida que foi aplicada aos professores da escola
onde se realizou o CF, exposto anteriormente. As entrevistas foram gravadas,
transcritas e, depois, destacados os aspectos gerais do que os professores expuse-
ram sobre a violéncia. Em reunido explicativa de divulgagio da pesquisa foram
expostos os resultados do levantamento. Ficaram notérios os distanciamentos
entre professores e alunos, em seus interesses. Isso ajudou a levantar a hipétese
de que quanto menos o professor entende o aluno real (que joga em rede, por
exemplo) e vice-versa, mais chances de serem estabelecidas relagdes conflitivas
entre ambos ou pouco adequadas ao ensino e a aprendizagem existem.

O roteiro prévio para a entrevista semi-estruturada contava com aspec-
tos relacionados a:

I) Aspectos profissionais pessoais: Nome ou pseuddnimo; Formagio,
Local de atuagio e Tempo de docéncia.

II) Preferéncias Pessoais: as questdes se referiam a programas da T'V,
filmes, esportes, literatura, jogos de videogames, musicas, bandas/cantores pre-
feridos etc., e com que frequéncia tinham acesso a eles.

ITI) Compreensio sobre a violéncia na escola, com questdes como:
entendimento de violéncia, entendimento de violéncia na escola; causas da
violéncia na escola, como e com que frequéncia a violéncia se manifesta nes-
ta escola; se vivenciava situagdes de violéncia na escola onde ocorreria o CF
e de que tipo, os encaminhamentos dados ou que daria para a violéncia na
escola, os encaminhamentos que a escola/deu ou dd para a violéncia que nela

se manifesta e o que poderia ser feito para lidarem com a violéncia na escola.
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d) Intervencio piloto junto as escolas

Em avaliagdo verbal e por escrito, a instrumentaliza¢io dos profes-
sores foi considerada por eles como muito positiva. Os materiais didaticos
elaborados para estudos e discussdes, e as estratégias/dindmicas foram con-
sideradas muito pertinentes, unindo teoria e a possibilidade de sua utiliza¢do
na cotidianidade escolar.

Houve envolvimento dos cursistas com questionamentos, relatos das
atividades, bem como pela participa¢do nas dindmicas. Uma das atividades re-
alizadas no encontro presencial, por exemplo, envolveu o ensino de como jogar
videogame, quando se tratou da violéncia dos jogos. Um universitirio levou
seu videogame: dois professores jogaram e os demais acompanharam. Estuda-
ram um pouco mais desse universo e visitaram uma Jan house, como atividade
nio presencial. L4 jogaram e/ou entrevistaram informalmente os comerciantes
ou os clientes. Disseram ndo imaginar que mundo era esse o dos games, no
qual seus alunos estavam imersos. Discutiram sobre os jogos proibidos, que
alguns tém no enredo a destruigdo de escolas, a violéncia sexual a jovens etc.
Uma questdo importante debatida foi como ser mais atrativo que tudo isso
e chamar os alunos para a vida cotidiana com mais respeito, mas de modo a
atender interesses/motivos e que forme tantos outros. Isso foi relacionado a
Teoria da Atividade de Leontiev.

Ficou evidente a necessidade de tempo adequado para o preparo das
aulas e demais atividades na escola: ndo podemos improvisar e nem oferecer o
que parece 6bvio, pouco atrativo e distante do que é provocado ante a periodi-
zagio do desenvolvimento dos alunos. O planejamento ¢é essencial para que os
processos criativos sejam movimentados e foi algo que constatamos: que nem
sempre estaria presente nas escolas. A adequagio dos materiais e estratégias
empregados, o conteido abordado, as agdes planejadas e implementadas sio
fatores que levam a um ambiente mais agraddvel, propicio a educagio.

Houve a sugestdo de que houvesse mais tempo nos encontros, pois a
duragio das reunides era muito curta para realizagdo das atividades presenciais,
e todas elas eram interessantes. Isso pode ser constatado pois apés as ativida-

des, durante o lanche, os cursistas continuavam tratando da temdtica trabalha-
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da. Notamos que os professores que vivem, muitas vezes, uma cotidianidade
institucional hostil, a reproduzem no trato com a disciplina, com os alunos e
com seus pares, acabam por se verem poucos criativos.

A luta cotidiana com a carga horéria elevada, com o saldrio sem repo-
sicoes diante das perdas da inflagdo, com salas de aulas com muitos alunos e
sem tanto interesse manifesto no conteddo ensinado, situagdes de greve etc.,
tem levado ao adoecimento emocional. Assim, o acoso ou bullying entre iguais,
que tanto se abordou naquele momento (2012 e 2013), ndo seria decorrente de
personalidades problemiticas. Pelo contrério, a lucidez, a consciéncia do que se
é, do que ocorre ao redor e no mundo pode gerar comportamentos violentos.

Ha que se retomar que as raizes da violéncia ndo estdo na escola, mas,
antes disso, na estrutura da sociedade capitalista. Mas, antes disso, F. Engels
(1822-1895) considera que a violéncia ndo tem um proveito em si, mas é um
meio, um processo de mediagdo entre o homem e a natureza, instrumento
necessdrio a transformacio. Definida como meio, é possivel compreender a
citagio de Marx de que a violéncia é a parteira da sociedade, possibilita o
surgimento do novo a partir da faléncia do antigo, é meio para transformagio
e nio o fundamental, ou o motor das transformagdes. Alids, a for¢ca motriz da
histéria é a luta de classes (VAZQUEZ, 1977). Tal entendimento de Vizquez
abre caminhos para o trabalho da Psicologia Escolar, que deve promover sua
desnaturalizagio, pois a violéncia nio é dos homens em si mesmos, mas das re-
lagdes sociais de produgio. Dito de outro modo, ninguém nasce violento. Nao
se olha para um bebé e se conclui: “ele é violento!”. Por este entendimento, o
enfrentamento a violéncia é, por conseguinte, o enfrentamento as condi¢des de
exploragio, miséria e desigualdade que se acirram.

Assim, podemos pensar que a pesquisa de campo se tratou de um curso
que testou uma dada metodologia. Porém, isso deve ser analisado, também, de
outro modo: os seus resultados provocaram a sensibiliza¢do dos cursistas e dos
préprios pesquisadores e, mais que isso, 0 que conquistamos deve ser cultivado
ou retomado. O momento atual ndo chama somente o bullying/acoso e a vio-
léncia na escola para o centro do debate, mas a prépria garantia dos direitos

humanos, sendo o direito a vida, o primeiro deles. Com o trabalho denso e
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criativo desenvolvido, demos inicio a uma instrumentalizagio tedrica e con-
ceitual sobre a violéncia, mas o momento atual requer que criemos alternativas

para enfrentar tantas perdas de garantias.
Consideragoes finais

Com a realizagio da pesquisa pudemos identificar contribui¢des da in-
tervengio da Psicologia Escolar na formagio continuada e em servi¢o de pro-
fessores que atuam na Educagio Basica, com énfase no Ensino Fundamental,
Anos Finais. Esta faixa de escolarizagio demandava e demanda atengio dos
psicélogos que atuam na educagio. Em parte, isso se deve ao fato de atenderem
alunos que estdo num periodo de transi¢do em seus desenvolvimentos, da
infancia a adolescéncia/juventude. Em nossa sociedade, nio tem ficado
devidamente esclarecidos os parimetros de conduta social que devem ter, ja
que o que se fala na escola nem sempre é o que se pratica nela e fora dela, nem
sempre € o que se valoriza em filmes, na midia etc.

Com o advento das tecnologias digitais de informagio e comunicagio,
e da criagdo e “universalizagdo” de produtos e programas tecnoldgicos, os con-
flitos geracionais, que causam embates e estranhamento, se antecipam. Na ver-
dade, eles ndo demoram 20 ou 30 anos para se apresentarem, mas emergem
a cada langamento de novas parafernalias (OLIVEIRA, 2021). O aluno que,
talvez, o professor almeja, nio existe... Como diminuir tal distincia que pode
se tornar abismal? Obviamente, que isso ¢ somente um aspecto para que a
Psicologia Escolar se atente aos sujeitos reais.

E preciso que tenhamos um horizonte, uma perspectiva que nos ajude a
levar adiante um projeto educacional que enfrente a violéncia na escola, mes-
mo em condi¢des adversas a isso. Fizemos a pesquisa em dias tdo dificeis como
aqueles de 2012-2013, quando o governo do Parani, sob a lideranca de Beto
Richa, ndo dava sinais de valorizagdo da educagio publica. O desmantelamen-
to da educagio publica bésica e superior foi ganhando forga no plano estadual
e federal, nesses ltimos anos, seja por cortes de verbas, seja pela dificuldade

em se ter acesso a elas ou por outros expedientes. A pesquisa relatada contou
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com o financiamento da Fundagio Araucidria, o que permitiu a realizagdo de
muitas de suas a¢des; mas, nesses trés Gltimos anos, infelizmente, a escassez ou
o pouco caso com a educagido publicas sio notérios, como se pode acompanhar
por matérias do préprio Senado Federal’.

Tratar, pois, da violéncia implica, sim, em abordar os conteudos aponta-
dos, com as estratégias que valorizam as pessoas e os momentos de estudos que
instigam a que levemos adiante aquilo de que nos apropriamos. Todavia, implica,
antes de tudo, em se reconhecer a sua natureza estrutural: o capitalismo acirra
as contradigdes entre as classes sociais e a formagio dos sujeitos pode se dar de
modo aviltante, como Vigotski (2004) nos permite pensar. Isso ¢ muito violento!

O trabalho interinstitucional tem sido uma tendéncia no interior dos
programas de pés-graduagio e vem se fortalecendo nos cursos de graduacio.
Os desafios que a prética social apresenta, as demandas que se impdem as
IES, os limites que a formagio e a atuagio individual ou delimitada apenas a
realidade local de cada institui¢io, encaminha para trabalhos dessa natureza.

Por fim, salientamos que a pesquisa foi prorrogada, o que permitiu a
continuidade dos estudos. Porém, nio imagindvamos, em 2017, quando da
entrega do relatério final, que no ano seguinte o pais estaria prestes a mergu-
lhar numa grande crise institucional com a eleigdo presidencial. Passamos a
conviver nao somente com os games — com jogos proibidos e altamente violen-
tos, que talvez coubessem mais a Deep Web, como discutimos no curso — mas
com uma realidade nacional altamente violenta. O Brasil tornou-se polarizado
entre o que se passou a chamar “direita” e “esquerda” a negagdo dos direitos
fundamentais passou a se dar constantemente, fazendo emergir sentimentos
e comportamentos xenofébicos e destrutivos. Também a negagio da ciéncia,
gragas, em grande parte, ao que chamamos de fake news, passou a estar presente
na vida dos brasileiros. Por fim, chega-se a 2021, com um tenebroso saldo: o
Brasil apontando como o lider em mortes didrias devido 2 ma gestdo federal

diante da pandemia da Covid-19.

° Por exemplo, pode ser encontrado matérias como esta: “Senadores criticam corte de R$ 4,2

bi do orgamento da Educagio para 2021. Disponivel em: https://www12.senado.leg.br/no-
ticias/materias/2020/08/12/senadores-criticam-corte-de-r-4-2-bi-do-orcamento-da-educa-
cao-para-2021 . Acesso em 25 mar 2021.
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O povo brasileiro muito sofrido, empobrecido, adoecido fisica e men-
talmente, sem uma diregdo pela qual pautar o caminho, querendo e duvidando
da vacina que ndo foi comprada a tempo, estd sem escola. De fato, a pandemia
evidenciou a desigualdade de acesso ao conhecimento e a formagio integral. O
que as investigagdes bibliograficas e de campo mostraram foi, justamente, que
a violéncia ndo se combate com mais violéncia. Para os autores que publicaram
em lingua espanhola, pode-se prevenir a violéncia e, mesmo remedia-la, por
isso divulgam propostas como aquelas elaboradas por Olweus (1998; 2007).
Se o que expde Olweus diz respeito a responder, com alguma alternativa, aos
numeros crescentes da violéncia, avancamos defendendo que as pessoas pre-
cisam contar com mais recursos para entenderem o real, o que lhes permitiria
compreenderem a si mesmas: pessoas que violentam, que sdo violentadas ou
que se afligem com tudo isso.

Ante aos exposto, ap6s tanto empenho em levar os professores a leitura,
reflexdo e atuagdo de modo instrumentalizado pela teoria, pensamos que fazer
gestos de “arminha”, como se propagou na campanha que levou Jair M. Bolso-
naro a vitéria, equivale ao nio desenvolvimento nesse nivel que defendemos.
No dpice da contradi¢do — categoria de andlise do real empregada o tempo
todo na pesquisa, juntamente com o movimento dialético e a historicidade —
fazer o gesto, comprar armas e muni¢des e porti-las ndo garante a vida, pelo
contrario, incita as situacdes fatais.

Se hd uma expansio desse modo de compreensio do real, de que necessita-
mos de armamentos para nos defendermos (de qué, de quem?) e isso levou a uma
divisdo entre as pessoas amigas, familiares e dos diferentes grupos e segmentos so-
ciais, o que ndo vimos, e nem veremos, ¢ a escola publica ser melhorada, de modo
a ocorrerem o ensino, a aprendizagem, o desenvolvimento e a formagio de novas
geragdes a niveis mais elevados, que € a essencialidade da educagio.

Com a aprovagio da Lei n° 13.935/2019, que prevé a contratagio de
psicélogos escolares e assistentes sociais nas redes publicas de ensino, para
trabalho em equipes multidisciplinares, podemos/devemos lutar para que a
instrumentalizagio dos profissionais da educagdo ocorra, e que ela encaminhe

para a defesa da escola para fazer o que lhe condiz: formar os sujeitos, provo-
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car metamorfoses, como escrevem Vygotsky e Luria (1996) ao se referirem as
caracteristicas do desenvolvimento do homem cultural.
Assim, continuemos enfrentando a violéncia em favor da escola publica,

de qualidade, gratuita, presencial e com seguranca para todas as pessoas!
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CAPITULO VIII

VIOLENCIA NO CONTEXTO ESCOLAR: UMA AN’ALISE
HISTORICO-CULTURAL DAS PRODUCOES EM LINGUA
INGLESA E PORTUGUESA
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Introducao

A violéncia no contexto escolar é um problema que tem preocupado
profissionais da educagio e da sociedade em geral. Devido a sua ressonian-
cia além dos muros da escola, por afetar também a comunidade, essa pro-
blemitica tem sido objeto de estudo de diversos autores, que se propdem a
investigar, compreender e formular novos tipos de intervengdes, que propor-
cionem uma solugio vidvel e resolutiva para esse impasse. Com a perspecti-
va de apreensdo destas proposicoes, o presente capitulo objetiva apresentar a
concepgio corrente a respeito do fendmeno da violéncia nas escolas, a partir
das informagdes encontradas em produgdes cientificas em lingua inglesa e

portuguesa. A metodologia utilizada se deu através do levantamento de dados
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de artigos nos periédicos Biblioteca Virtual em Saide (BVS), INDEXPSI e
PEPSIC, selecionados através de palavras-chave que se referiam a violéncia
escolar, as quais serdo especificadas ao longo deste capitulo.

Vale destacar que essa pesquisa é fruto de um trabalho composto a par-
tir do levantamento bibliogréfico realizado durante a fase inicial do projeto
interinstitucional “Alternativas para enfrentamento da violéncia na Educagio
Bisica: uma demanda a Psicologia Escolar”, sob o viés da Psicologia Histéri-

co-Cultural e do materialismo histérico-dialético.
Metodologia

A composigio do acervo se deu por intermédio do sistema de busca dis-
ponivel nos portais: Biblioteca Virtual em Saide (BVS), INDEXPSI e PEP-
SIC. Foram utilizadas palavras-chave — especificadas nas tabelas 1 e 2 — nas
bases de dados desses periédicos.

Na lingua inglesa, foram selecionados os artigos mais relevantes, com o
tema da violéncia escolar, utilizando o Portal de Pesquisa da Biblioteca Virtual
em Saude (BVS), tendo como parametro os anos de 2003 a 2013. Na lingua
portuguesa, foram apurados artigos com o tema violéncia escolar entre os anos
1996 e 2013, sendo consultados através dos periédicos INDEXPSI e PEPSIC.
Os artigos utilizados na pesquisa de ambas as linguas foram selecionados a
partir da sua acessibilidade, ou seja, pelo fato de estarem disponiveis em plata-
formas virtuais. Conforme afirma Dalberio e Dalberio (2009), o pesquisador
deve se preocupar com a fidedignidade durante a coleta dos dados, por isso,
procurou-se realizar a leitura integral dos textos para que fosse o mais coerente
possivel com o que foi encontrado nos artigos.

Primeiramente, levantou-se as fontes de dados para a composi¢io do
acervo. Apos, realizou-se leitura de artigos pré-selecionados e catalogagio dos
materiais. Em seguida, foi efetuada a investigagdo conceitual sobre a violéncia
no contexto escolar e as bases tedricas mais citadas nos artigos encontrados. A
partir dessa percepgio, foi desenvolvida a andlise dos conceitos explanados, a

qual serd descrita no decorrer deste capitulo. As pesquisas em lingua inglesa e
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portuguesa foram abordadas separadamente, entretanto, a andlise aqui disposta
considerou o conjunto em sua totalidade; os artigos nas diferentes linguas
tiveram diferentes formas de catalogacio, como também tiveram metodologias
distintas, assim como periédicos de pesquisa diversificados.

As palavras-chave foram escolhidas de acordo com a maneira em que o
tema ¢ mais comumente abordado em pesquisas em diversos paises.

Em relagio a pesquisa dos artigos em lingua inglesa, foi desenvolvida
uma ferramenta computacional para a realiza¢do de buscas por palavras-chave
na base de dados. Este sistema verifica se o conjunto de palavras-chave, usado
como parimetro de busca, ocorre no decorrer do texto completo do artigo.
Por exemplo, para o conjunto de palavras-chave ‘bullying school’ (sem aspas)
retornam todos os artigos que possuem (ambas) as palavras ‘bullying’ e ‘school’
no corpo do texto, nio necessariamente lado a lado. E possivel, também, forcar
a busca por termos com mais de uma palavra, por meio do uso de aspas. Por
exemplo, a pesquisa psychology “school violence” retorna todos os artigos que
possuem (ambos) os termos ‘psychology’ e ‘school violence’, sendo que as palavras
‘school’ e ‘violence’ devem ocorrer lado a lado no texto, nessa exata sequéncia.

Buscas pelos seguintes conjuntos de palavras-chave foram realizadas:
‘psychology “school violence”, ‘bullying school’, “School violence”, “school indiscipline”
e “school psychology” violence’. A Tabela 1 apresenta a quantidade de artigos

obtidos para cada um desses conjuntos.

Tabela 1 - Termos pesquisados e quantidade de artigos encontrados

Palavras-chave Quantidade de artigos encontrados
psychology, “school violence” 75
bullying school 686
“school violence” 135
“school indiscipline’ 0
“school psychology’, violence 0
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As buscas com resultado zero foram excluidas da an4lise. Assim, foi cons-
tituida uma base de dados contendo 896 artigos. Sobre essa base foram reali-
zadas uma série de filtragens para que apenas os artigos mais relevantes fossem
extraidos. Na primeira selegio, foi realizada uma leitura dos resumos de cada um
dos artigos mantidos, em busca dos trabalhos que teriam como tema central a
“violéncia escolar”, o “bullying” ou outros pontos relevantes para a pesquisa. Esse
processo foi necessario, pois, embora os artigos possuissem as palavras-chave
pesquisadas, muitos deles nio tratavam da violéncia no contexto escolar, mas sim
de temas mais abrangentes, que fugiam do escopo desta pesquisa.

Apés filtragem inicial, foram contabilizados 245 artigos em inglés que se
encaixavam nos critérios estabelecidos no projeto, os quais foram selecionados
para uma nova leitura de seus resumos. Nesta etapa, atribuiram-se categorias
para cada artigo, identificando seu tema central. Um conjunto de 12 categorias
foram identificadas: 1) Género/sexualidade e o bu/lying; 2) Defini¢io de bullying
e cyberbullying; 3) Consequéncias do bullying; 4) Bullying e fatores socioecond-
micos; 5) Etnia e bullying; 6) Propostas de intervengdes; 7) Causas do bullying; 8)
Relagio bullying e equipe pedagégica/professores/diretores; 9) Familia e bullying;
10) Relagio entre agressido e bullying; 11) Fatores subjetivos e o bullying; 12)
Violéncia Escolar. Dentro de cada categoria, foram selecionados os artigos mais
expressivos da produgio em lingua inglesa sobre a temdtica da violéncia escolar,
resultando em um conjunto final de 34 artigos escolhidos para a leitura integral.

A partir da anilise dos artigos selecionados, constatou-se que o termo
bullying ¢ utilizado internacionalmente para referir-se a manifestagoes de vio-
léncia que ocorrem no contexto escolar; e que a produgio cientifica em lingua
inglesa organiza sua pesquisa a respeito dos aspectos fundamentais do bu/lying
de acordo com uma estrutura que privilegia alguns elementos, tidos como de-
terminantes para ocorréncia do fenémeno. Tais elementos foram organizados
a partir das seguintes temdticas: defini¢ées de agressao, bullying e cyberbullying,
causas do bullying; correlagbes existentes entre bullying e género, etnia e fa-
tores socioecondmicos; sua repercussao na subjetividade; a participagdo que
possuem familia e equipe escolar, tanto nas causas, quanto na prevencio ao

bullying; suas consequéncias; e alternativas de enfrentamento.
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Na lingua portuguesa, a metodologia, como ji descrito acima, foi dife-
rente. Primeiro, foram realizadas buscas com os conjuntos de palavras a seguir:
bullying e escola; violéncia escolar; indisciplina e escola; psicologia, violéncia e
escolar; bullying e escola; psicologia escolar e violéncia; psicologia e violéncia
escolar. Apés, foram contabilizados um total de 818 artigos. Os temas abordados
sobre violéncia no contexto escolar foram: u/lying no Brasil (10%), o fracasso es-
colar e a sua causa na familia (14%), o fracasso escolar voltado a culpabiliza¢io do
aluno (11%), psicanalise (3%), o adoecimento do professor em fungio da violén-
cia escolar (3%), a obriga¢io de enfrentamento da violéncia pelo professor (27%),
a sociedade como ponto de eclosio para a violéncia (22%), andlise sécio cultural
(22%), elaboragio de questiondrios e protocolos (3%) e 6% de temas variados.

Em seguida, realizou-se leitura do resumo dos artigos e em torno de 90%
deles ndo correspondiam com o tema a ser estudado e catalogado, pois se refe-
riam a violéncia nas familias, na televisdo, conceituagio, adolescentes em conflito
com a lei, agressdo contra as mulheres, moradores de rua e da periferia, formagio
do policial para o enfrentamento de manifesta¢des populares, formagio con-
tinuada, adoecimento do corpo docente, entre outros. Apés essa constatagio,
90,4% artigos foram excluidos da catalogagio, adicionando a essa porcentagem
os artigos que nio estavam disponiveis nas plataformas cibernéticas (em torno
de 0,4%). Foram examinados 79 artigos, para leitura em sua totalidade, os quais

foram catalogados na tabela 2, a seguir, com suas respectivas palavras-chave.

Tabela 2 - Termos pesquisados e quantidade de artigos encontrados

Palavras-chave Quantidade de artigos encontrados
violéncia escolar 30

psicologia escolar + violéncia 27
bullying + escola 18

indisciplina and na and escola 2

psicologia + violéncia escolar 2
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Foi elaborada uma planilha com as seguintes categorizagdes em relagio
aos 79 artigos: nome do artigo, base, descritor, nimero, ano, grau de importin-
cia para a construgdo do curso, autores do artigo, autores mais citados, perié-
dico, objetivo, conceito de violéncia, abordagem tedrica e formas de enfrenta-
mento. Os autores mais citados nos textos foram Cleodelice Aparecida Zonato
Fante, pedagoga e estudiosa sobre bu/lying; Miriam Abramovay, sociéloga do
Observatério de Violéncia nas Escolas; Sigmund Freud, psicanalista; e Marilia
Pontes Sposito, pedagoga do Observatério do Jovem. Apés leitura na integra,
dos 79 artigos, foram selecionados aqueles que enfatizavam a violéncia no con-
texto escolar, o bullying, abordando possiveis causas, consequéncias e formas de
enfrentamento. Assim, foram selecionados 17 artigos para discussdo neste ca-

pitulo; no préximo item serdo discutidas cada uma das tematicas identificadas.
Apresentagio dos dados acerca do bullying e da violéncia escolar

Os dados e a anilise a seguir representam o resultado dos 34 artigos na
lingua inglesa e dos 17 artigos na lingua portuguesa, que abordavam a violén-
cia no contexto escolar.

Nos artigos da lingua inglesa, caracterizou-se o bu/lying a partir do le-
vantamento de dados. Conforme o conceito de agressdo estabelecido por Left
e Waasdorp (2013), que corresponde a emissio intencional de comportamen-
tos negativos ou agressivos direcionados a um par; e derivam de um enten-
dimento majoritariamente consensual do que foi proposto por Liu e Graves
(2011) a respeito do builying, que o consideram como um tipo especifico de
agressio em que: a) a inten¢do do comportamento ¢ a de machucar ou pertur-
bar; b) o comportamento ocorre repetidamente ao longo do tempo, e ¢) hia um
desequilibrio de poder pois a pessoa que comete a atitude violenta possui uma
posi¢do dominante em relagdo ao outro.

De acordo com Bradshaw ez al. (2012), o bullying pode ser manifestado
intencional e repetitivamente como agressao fisica, verbal ou relacional, sendo
que na agressdo fisica as atitudes sio comparadas a bater e roubar, na agres-

sdo verbal estdo ligadas a ameagas e insultos, jd a agressdo relacional alude a
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espalhar boatos e influenciar relagées sociais. Outro conceito apresentado nos
artigos € o de cyberbullying que, de acordo como Bonanno e Hymel (2013)
descrevem, ¢ a utilizagdo de meios eletronicos para prejudicar intencionalmen-
te um alvo especifico. Nesse sentido, estdo associados a envio de mensagens
eletronicas com contetdo hostil e linguagem vulgar; hackear conta de alguém e
mandar mensagens de forma a atingir a reputa¢do do dono da conta; espalhar
rumores falsos, entre outros.

Tais defini¢oes se apoiam em uma vertente categdrica, na qual associam
condutas como o uso de substincias como o dlcool ou outros entorpecentes
com atitudes agressivas. Radliff, Wheaton, Robinson e Morris (2012) conclu-
iram em suas investigacdes que o engajamento em agressoes na escola aumen-
tava com o nimero de substincias utilizadas. De forma semelhante, Culley ez
al. (2006), evidenciam a relagdo entre a violéncia ocorrida na escola e a pre-
senga do trifico de drogas nesse contexto. Também afirmam que a violéncia
nas escolas possuem relagdo com a presenca de gangues no ambiente escolar,
acarretando comportamentos negativos.

Outro fator apontado como grande influéncia sobre as situagdes de
bullying ¢ a associagdo de aspectos do desenvolvimento humano, no que diz res-
peito a fase adolescente, com a ocorréncia de agressdo entre estudantes do Ensi-
no Fundamental e Médio. A adolescéncia pode ser entendida como o inicio do
estabelecimento de autonomia em relagio aos pais e a formagio de identidades
individuais, o que leva, dentro das institui¢des escolares, & uma identificagio en-
tre os adolescentes para a formagio de grupos que estabelecam estruturas sociais
e hierdrquicas as quais querem fazer parte. A partir disso, tanto o artigo de Left
e Waasdorp (2013) quanto o de Farmer ez 4/ (2011) citam que ¢ utilizado o
uso de agressio como um indicativo de poder que fornece aval ao agressor para
continuar na mesma posi¢o social dentro do grupo formado.

Em alguns estudos, outros nexos sdo apontados como causas do dullying.
Berkowitz e Benbenishty (2012) apontam que a etnia de um individuo nio é, por
si s6, um fator de risco, pois sdo considerados acima desse aspecto os valores cultu-
rais, as tradigbes e crengas, os confrontos politicos, o equilibrio de autoridade e as

diferencas socioeconomicas e politicas, esses sdo os fatores de maior impacto nos
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padrdes de violéncia nas escolas. Os mesmos autores, referindo-se a influéncia de
género na ocorréncia do bullying, afirmam que pessoas do sexo masculino sdo mais
propensas do que as pessoas dos sexo feminino a se envolverem em &ullying, seja
como agressores ou como vitimas. Leff e Waasdorp (2013), por sua vez, entendem
que a diferenca estd no tipo de agressio executada, uma vez que pessoas do sexo
masculino tendem a expressar raiva através da agressio fisica, enquanto pessoas do
sexo feminino tendem a praticar agressoes do tipo relacional.

A correlagdo entre fatores socioeconémicos e aspectos do dullying, con-
forme Due e# al. (2009) constataram, estdo profundamente associados. Pois,
as sociedades com maiores niveis de desigualdade socioeconémica possuem
maior prevaléncia de bu/lying; similarmente, estudos como os de Jansen ez a/.
(2012) indicam que a vitimizag¢do ¢ maior entre criangas de baixa renda. Além
disso, independente da comparagio ao nivel socioeconémico geral de uma so-
ciedade, o nivel socioecondémico individual mais baixo prevalece, produzindo
efeitos mais fortes na probabilidade de vitimizagio.

Em relagdo 4 conexio entre desigualdade de renda e bu/lying, Elgar ez al.
(2009) sugerem uma explicagio envolvendo o acesso a capital social — constru-
to tedrico relativo a disponibilidade de recursos ao individuo — com a ocorrén-
cia de bullying. De acordo com os autores, lagos estabelecidos entre os jovens
e os individuos com quem eles convivem, no ambiente familiar e na escola,
estabelecem um senso de comunidade e atuam como controle social, inibindo
a violéncia. Assim, os autores propdem, como soluces para o bullying, a redis-
tribuicio de riqueza e a criagdo de sociedades mais igualitdrias.

Ha uma correlagio entre bullying e fatores subjetivos, de acordo com
Meland ez al. (2010), no que diz respeito as caracteristicas de personalida-
de dos jovens envolvidos em agressdes. Segundo os autores, os jovens que
praticam bullying, as vitimas, bem como os individuos que assumem ambos
os papéis, apresentam sintomas depressivos. Afirmam, ainda, que os jovens
envolvidos com bullying demonstram relagdes sociais problematicas com a
escola, professores e pais; enquanto as vitimas do bullying sofrem pela falta
de integragdo social com os colegas, os agressores relatam engajar-se em re-

lagdes de amizade de qualidade.
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De acordo com Chaux ez al. (2009), as maiores incidéncias de bu/lying
estdo vinculadas as escolas em que hd menores niveis de empatia, confianca e
controle de raiva, além da presenca de crencas em favor de agressdes e precon-
ceitos e exposi¢io a vizinhangas mais perigosas e melhores condigbes socio-
econdmicas familiares. Em um estudo sobre cyberbullying, Bonanno e Hymel
(2013) encontraram maiores niveis de solidio e humor depressivo entre as
vitimas, concluindo que o envolvimento em bu/lying, de maneira geral, relacio-
na-se com sintomas depressivos e ideagio suicida.

No que tange ao aspecto familiar, os artigos encontrados parecem concor-
dar com a premissa de que problemas familiares sdo fatores determinantes para
a pritica da violéncia na escola. Chaux ez a/. (2009) afirmam que a incidéncia
de bullying ¢ menor em familias tranquilas e democriticas; da mesma forma, a
prevaléncia do envolvimento com ullying é maior em criangas que vém de fa-
milias autoritrias, ou nas quais sdo expostas a violéncia doméstica. Esses autores
relacionam a causa de falta de supervisio parental com bullying, sugerindo que
competéncias sécio-emocionais, cruciais na prevengio do bullying, sio desenvol-
vidas durante a infincia, sendo as competéncias melhor desenvolvidas em fami-
lias afetuosas. Culley ez a/. (2006) afirmam que os estudantes mais propensos a
se engajarem em comportamentos violentos sio aqueles que ndo acreditam que
tais comportamentos levardo a sérias consequéncias vindas dos pais. Jansen e# a/.
(2012), por sua vez, apontam que o envolvimento com o bu/lying tenha sua maior
probabilidade devido a falta de interagdo entre pais e filhos e, consequentemente,
a redugio do controle parental do comportamento dos filhos.

Ja com relagdo a forma como os profissionais da escola lidam com a vio-
léncia neste ambiente, os autores Dake ez a/. (2004), em um estudo dedicado a
investigar as percepgoes e agoes direcionadas ao bu/lying por diretores de escola
dos Estados Unidos, constataram que de maneira geral esses profissionais pos-
sufam a impressdo de que a extensdo do bu/lying nas escolas em que atuavam
era menor do que a média dos EUA. Apesar de relatarem ndo haver barreiras
para a implementa¢do de programas de prevengio, foram identificadas im-
passes como a falta de prioridade do assunto em relagéo a outros problemas

e a falta de treinamento ou de recursos. Como resultado, as a¢oes relativas ao
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bullying eram feitas majoritariamente apds a sua ocorréncia, sendo que uma
das priticas mais realizadas — e relatadas como uma das mais eficazes — foi o
contato com os pais dos alunos envolvidos.

A partir desse panorama referente as causas do bu/lying, suas consequén-
cias foram descritas por Jansen ez a/. (2012) como ansiedade, depressio e sinto-
mas psicéticos; ja Bonanno e Hymel (2013), Dake ez a/. (2004), Vreeman e Car-
roll (2007), Fonagy ez al. (2005) e Leff e Waasdorp (2013) relatam influéncias
como: a) o uso de substincias (cigarros, dlcool, maconha); b) disttirbios do sono;
¢) dor abdominal e dores de cabega (no Ambito orginico); d) além de problemas
sociais, emocionais e psicolégicos relacionados a evasio escolar, a delinquéncia
na adolescéncia, criminalidade na vida adulta, piora no desempenho académico e
ideagdes suicidas. Dessa forma, diversos estudos encontrados, relatam sugestoes
de intervengdes ou o resultado de intervenc¢des no ambiente escolar com o obje-
tivo de reduzir o bullying. Alsaker e Valkanover (2012) descrevem a aplicagio do
Be-Prox, um programa de intervengio planejado, para que os professores possam
identificar ocorréncias de dullying e lidar com elas, prevenindo o surgimento da
violéncia e encorajando a discussdo sobre o tema, além de atuar em conjunto
com as familias dos alunos, se houver necessidade. A intervengio foi feita em
sessoes em que a questdo do bullying era discutida entre os professores e com al-
gumas tarefas para serem realizadas entre as sessoes. Os resultados, comparados
com os do grupo controle, foram positivos.

Jones, Bombieri, Livingstone e Manstead (2012) sugerem intervengoes
como o estabelecimento de temas, tarefas de sala de aula ou jogos que en-
corajem a cooperagio entre os alunos, em vez de um clima competitivo. De
acordo com os autores, essa seria uma forma pela qual as escolas podem reduzir
percepgdes de diferenca entre os alunos, encorajando-os a tomar uma posigao
coletiva contra o bullying. Chaux ef al. (2009) também propdem intervengdes
similares, que visem o desenvolvimento de competéncias cognitivas e emo-
cionais; tais competéncias incluem pensamento critico, desenvolvimento de
tomada de perspectiva e empatia.

Ha ainda alguns autores que pensam em solugdes restritas a prevengio

desse tipo de violéncia pelos alunos. Jansen ez a/. (2012) partem do pressuposto
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que ¢ necessdria a identificagdo dos estudantes com maior probabilidade de en-
volvimento em bullying, por meio do conhecimento sobre fatores determinantes
e identificadores de bullying e de vitimizagio; jd Fonagy ez al. (2005) afirmam que
aplicar um programa de treinamento de estratégias nio agressivas seria importante
para a prevengio, a fim de adquirir agdes em prol da prote¢do para si e para outros.
Dake ez al. (2004) apontam para a mesma necessidade de intervengio preventiva
junto aos diretores das escolas. A intervencio realizada pelos autores com tais pro-
fissionais consistiu em um treino de prevencio de bullying, e os resultados relata-
dos foram um aumento na utiliza¢io de técnicas de prevencio, em detrimento de
acbes posteriores a ocorréncia de bullying, bem como uma percepgio positiva dos
diretores em relagfo a tais técnicas. Por outro lado, em uma proposta mais abran-
gente, Left e Waasdorp (2013) defendem a adogdo de programas em toda a escola,
incluindo ndo s6 o ambiente de sala de aula, mas também politicas da escola como
um todo, inserindo os pais em treinamentos ou encontros, e aumentando assim a
supervisdo durante os momentos de brincadeira.

Nos artigos de lingua portuguesa, os aspectos destacados se referiram,
em suma, & violéncia escolar sendo proveniente do aluno; os aspectos abor-
dados foram bullying, depredagdo do patriménio publico, indisciplina, brigas
e descompromisso com a aprendizagem; as causas relatadas que resultaram
em violéncia dentro da escola foram carga genética e familia desestrutura-
da, pouco afetiva e descompromissada com a educagio do aluno. A palavra
bullying ndo é utilizada em todos os paises com esse termo, no Brasil um outro
termo utilizado é humilhagio social, sendo esse fendmeno caracterizado como
afirmacio de poder, de modo repetitivo e intencional (TORO; NEVES; RE-
ZENDE, 2010), podendo também acontecer através da palavra e no entorno
escolar, envolvendo ndo sé vitima e agressor, mas também espectadores.

Bullying, como ji citado, ¢ definido como a intengdo de fazer o outro so-
frer, de proposito e repetidamente (FRANCISCO; LIBORIO, 2009; CALBO,
2009; TORO; NEVES; REZENDE, 2010; TORTORELLI; CARREIRO;
ARAUJO, 2010), sendo perpassada pela relagio de poder. Para Calbo (2009),
o significado também se refere a calinia e a segregacio. Nos estudos de Lo-

bato e Placco (2007), é considerada violéncia escolar toda e qualquer violéncia
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que acontega no ambiente escolar, e as estratégias para combaté-la seria atra-
vés do didlogo. Por muitas vezes, o professor ¢ colocado em uma fungio que
corresponde ao resolutor de problemas dentro da escola, problemas estes ligados
a atitudes agressivas dos alunos. Por isso, existe uma necessidade de formagio do
docente para saber lidar com as atitudes violentas entre os estudantes.

Lisboa, Braga e Ebert (2009) reiteram que o termo bullying vem de
bully, que significa “valentdo”, sendo atribuido a este termo o ato opressor em
relagdo ao outro, sendo atualmente associado a um fator genético, assim, a
crianga é agressiva, e ndo se refere a uma situagdo agressiva pontual. Tam-
bém salientam que controvérsias do conceito de violéncia na escola provo-
cam falta de compreensio ao fenémeno. O conceito apontado por Antunes e
Zuin (2008), assim como por Loureiro e Queiroz (2005), define violéncia na
escola como comportamentos agressivos, fisicos ou psicolégicos. Toro, Neves e
Rezende (2010) sugerem que a depreciagio do ambiente escolar também seja
violéncia escolar, podendo também ser direcionada aos atores escolares. Nesse
sentido, a violéncia seria uma forma de intimidar, sujeitar e humilhar o outro.
Além disso, para Lobato e Placco (2007), a competitividade e a representagio
do outro como inimigo é uma das formas de banaliza¢io da violéncia no Brasil.

A escola é um espelho da sociedade (GOMES ez al., 2006), assim, tem
fungdo social, politica e pedagégica, pois ela compartilha a aprendizagem do
aluno com a familia, é propulsora do saber e forma cidadios. Toro, Neves e
Rezende (2010) acrescentam que a escola é formada a partir de vinculos, assim,
é preciso ser considerada a existéncia de possiveis conflitos. Por isso, bullying
precisa ser contextualizado dentro do ambiente escolar para ser compreendido
de modo mais integro possivel. Gomes ez a/. (2006) também abordam trés vias
de violéncia: contra a escola, entre os estudantes e direcionada aos demais ato-
res escolares. Loureiro e Queiroz (2005) declaram que a violéncia ¢ vista pela
equipe pedagdgica, em sua maioria, como fisica ou verbal, e as causas seriam
familia desestruturada e o ambiente social. Em estudo realizado por Souza e
Ristum (2005), a violéncia direcionada a professores é encontrada tanto em
escolas publicas como em particulares, entretanto, relatos de violéncia em volta

da escola apareceram mais em escolas publicas.
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Ristum (2004) discorre que, estatisticamente, houve diminui¢io do anal-
fabetismo e aumento da violéncia e, por isso, hd uma falsa cren¢a que a educagio
nio modifica a violéncia. Anser, Joly e Vendramini (2003) afirmam que a violén-
cia escolar auxilia no aumento da violéncia social. Levisky (2009) declara que a
violéncia é um sintoma da sociedade, do imediatismo, da falta de empatia e dos
vinculos frageis. Em contraponto, Antunes e Zuin (2008) declaram que a solugio
para o bullying é a educagio, que ultrapassa os mundos escolares, sendo envolvido
individualismo, disputa e estere6tipos. A proibi¢do, como afirmam Gomes e a/.
(2006), ndo é eficaz quando nio é acompanhada por um didlogo efetivo, “didlogo
de surdos” (p. 25). Aperfeicoamento da prética pedagdgica como forma de pre-
vengdo da violéncia na escola ¢ uma das possiveis solu¢des pontuadas por Anser,
Joly e Vendramini (2003). Francisco e Libério (2009) explicam que, quando a
pessoa enfrenta a situagdo de dullying, as consequéncias sao menores, destacando
que ¢ necessdrio uma pesquisa mais aprofundada. Pois, afeta ndo sé agressor,
vitima e espectador, como também a sociedade.

Calbo (2009) cita que algumas das consequéncias estio relacionadas a
questdes emocionais, psicopatoldgicas e de autoestima. Toda violéncia na escola
provoca inseguranga (GOMES ez al., 2006). Toro, Neves e Rezende (2010) afir-
mam que o bullying produz falta de limites, discordancia entre escola e familia,
exclusdo e falta de didlogo, a inser¢do do policiamento dentro da escola, afetando
no ambito afetivo, cognitivo e social. Levisky (2009) levanta a hipétese de que
um projeto integrativo seria a resposta para a violéncia escolar, através da arte,
melhorando a autoestima, levando em consideragio que todos os integrantes da
escola também sdo integrantes de uma sociedade. Além disso, segundo Joly, Dias
e Marini (2009), a rejei¢io provoca o aumento do comportamento agressivo.
Outrossim, Loos e Zeller (2007) afirmam que a questio violéncia no contex-
to escolar pode ser solucionada a partir do treinamento das habilidades sociais,
através da comunicag¢io nio violenta. Almeida, Cardoso e Costac (2009) dizem
que o enfrentamento pode acontecer através da capacitagdo do corpo docente
com o tema violéncia escolar e da orientagdo aos responsaveis a denunciarem. A
intervengio mais efetiva seria direcionada a grupos e ndo a individuos (GOMES

et al., 2006), ensinando sobre regras, valores e ética.
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Loureiro e Queiroz (2005) acrescentam que um dos motivos do envol-
vimento na violéncia escolar € a familia desestruturada, tanto na escola puiblica
quanto na particular. Contudo, em pesquisa comparativa de escolas publicas e
particulares, realizada por Gomes ez a/. (2006), foi encontrado que em escolas
publicas a violéncia acontece pela falta de lazer e pela desigualdade, ja nas es-
colas particulares sdo causas o exibicionismo, querer o controle e por causa de
estere6tipos, sendo que aparece em ambos o szatus e a beleza fisica. Lobatto e
Placco (2007) abordam que as formas utilizadas pelos professores ¢, primeira-
mente, o didlogo, seguido de encaminhamento para a dire¢do ou coordenagio
pedagégica caso tenha a repetitividade como caracteristica e introdugdo do
tema no projeto politico pedagdgico.

Loureiro e Queiroz (2005) acreditam que a violéncia dentro da insti-
tuicdo escolar aconteceria através de autoritarismo, agressoes fisicas e verbais,
salientando ser o desenvolvimento moral a possivel solugio, tendo que aconte-
cer durante a infincia, e que o professor seria um facilitador para a resolugio de
problemas relacionais entre os alunos. Souza e Ristum (2005) definem como
causa a desigualdade nas relages, na qual o outro inexiste como ser humano.
Para Calbo (2009), o bullying esti muito associado ao publico masculino, o
autor enfatiza ainda que caracteristicas percebidas como diferentes sio alvos
para bullying. Marriel ez al. (2006) correlacionam a violéncia escolar com a falta
de autoestima, sendo que a relagio autoridade dos educadores auxilia na falta
de confianga. Pinheiro e Williams (2009) alegam que a violéncia intrafamiliar,
sendo o aluno como alvo dessa violéncia familiar, e a auséncia de uma figura
paterna aumentam a probabilidade de envolvimento em bu/lying no que se re-
fere ao género masculino. Destacam, ainda, que mais de 90% dos que sofreram
agressividade pela mie se envolveram em bullying, ji o fato dos pais brigarem
muito nio teve correlagio com o bullying.

Afirma-se que o bullying pode ser causado pelo desequilibrio do poder e
instabilidade nas relagoes (TORO; NEVES; REZENDE, 2010; ANTUNES;
ZUIN, 2008). Ja Francisco e Libério (2009) pontuam que nio foram encon-
tradas diferengas de bullying entre escolas localizadas na periferia e localizadas

no centro. No que se refere a conota¢do do termo violéncia na escola, Anser,
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Joly e Vendramini (2003) indicam, apés pesquisa, que o significado de violén-
cia na escola ndo varia entre as equipes de docentes de escola publica e particu-
lar. Para Francisco e Libério (2009), o agressor e a vitima precisam de atengio.
Tortorelli, Carreiro e Aradjo, (2010) afirmam que o bu/lying é multifatorial e
que as institui¢des familiar e educacional devem dialogar para pensar em uma
solucdo. Ristum (2004) também afirma que a violéncia é multicausal, sendo

construida sdcio, histérico e culturalmente.

Andilise critica as recorrentes concepgdes do fenomeno da violéncia no con-

texto escolar

De maneira geral, percebe-se que o termo dullying no contexto escolar
é caracterizado de modo semelhante nas pesquisas em lingua inglesa e lingua
portuguesa. A semelhanca se apresentou através do significado de intencio-
nalidade, repetitividade e desequilibrio de poder nas rela¢des. Contudo, nos
artigos em lingua inglesa, as definicées de bullying e cyberbullying traduzem,
nesse contexto especifico, uma significagdo semelhante a do termo “violéncia”,
relacionando-se invariavelmente com agressoes fisicas, morais e psicolégicas
que visam estabelecer alguma forma de poder sobre o outro. Ja nos artigos de
lingua portuguesa, o termo é mais voltado para humilhagio.

Em artigos da lingua inglesa, a concep¢io limitou-se, algumas vezes, ao
ambito das relagdes estabelecidas na escola e ndo buscou relacionar a problemati-
ca na escola com a violéncia presente com os inimeros fatores que envolvem ou-
tros setores da sociedade. As causas majoritariamente apontadas sdo com relagio
aos diferentes valores culturais e as desigualdades socioeconémicas e politicas
que influenciam esse fendomeno dentro da escola. Tais relagdes, no entanto, se
fazem de maneira essencialmente descritiva, ilustrando uma realidade préxima
entre os virios paises envolvidos (assemelhando-se, inclusive, com a realidade
da escola no Brasil), e propondo intervengdes, na maioria das vezes, preventivas.

Em artigos da lingua portuguesa, a defini¢do de violéncia escolar estava
bastante relacionada com a falta de supervisio dos responsiveis, familia de-

sestruturada, pouco afetiva, contudo, alguns artigos relacionaram o problema
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da violéncia escolar com a sociedade. Levantou-se a questdo de que a possivel
soluc¢do seria o investimento na educagio, pois a sociedade é produto da escola
e a escola estd inserida na sociedade, fazendo parte e sendo produto dela. Algu-
mas das interveng¢des possiveis foram inser¢do de temas sobre violéncia escolar
em projeto politico pedagdgico. Entretanto, percebe-se que ainda existe uma
visdo patologizante e individualizada do problema, apontando caracteristicas
biolégicas e familiares como fatores causais.

Como contraposi¢io a essa postura, afirma-se aqui, por meio dos funda-
mentos da Psicologia Histérico-Cultural e do materialismo histérico-dialético,
que a violéncia ocorrida nas escolas ndo pode ser entendida como sendo um fend-
meno exclusivo dessa realidade, isto é, ndo se refere a algo que se origina na prépria
escola e que se esgota nesse contexto. Pelo contrério, como afirma Silva (2006), a
violéncia deve ser entendida como um fenémeno social e histérico, complexo e
interdependente. O seu conceito estd sempre atrelado 4 forma como a sociedade
se organiza e se desenvolve, sendo um ato necessirio para a transformagio e/ou
reprodugio desta (VAZQUEZ, 1977), e ndo algo que se manifesta “naturalmente”
nos individuos. O fato de a escola ser uma institui¢io intimamente ligada as outras
esferas da sociedade torna a questdo da violéncia presenciada nesse contexto algo
intimamente ligada a violéncia estrutural presente na sociedade.

Silva (2006) atenta para o fato de que a violéncia é um veiculo da so-
ciedade para seu funcionamento e manutengio e para a concretiza¢io dos seus
fundamentos. Tratando-se aqui de uma sociedade que alicerca sua organizagio
sobre a nogio de propriedade privada e de divisdo social do trabalho e que, as-
sim sendo, a violéncia que se manifestada das mais diferentes formas (direta ou
indiretamente, fisica, psiquica ou moral) pode ser reconhecida como uma rea-
firmagio de tais principios e do modo de produgio que estes legitimam. Assim,
para se pensar na violéncia escolar, faz-se imprescindivel entender o papel des-
ta na sociedade em que vivemos — nesse caso, na sociedade capitalista dividida
em classes antagonicas. E a partir de tal entendimento que se procura aqui
questionar as afirmagdes encontradas nos artigos, para a sua posterior dedugio,
baseada em pressupostos conflitantes e relagdes causais pouco aprofundadas

para caracterizar os tipos de violéncia encontrados na escola.
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Percebe-se, assim, que o cariter de tais pesquisas referenciadas demons-
tra uma série de limitagdes da questdo da violéncia, utilizando-se de relagdes
causais entre a violéncia e os fatores envolvidos, bem como langando um olhar
fragmentado sobre tal problema: ora naturalizando ou individualizando o pro-
blema nos estudantes ou na familia, ora esgotando a questdo em determinantes
sociais, culturais ou econdémicos. Um aspecto relevante que justifica tal per-
cepgio se refere a um aspecto descritivo e limitado que procura estabelecer
significados e causas nicas para a violéncia, que tornam as posteriores analises
igualmente reduzidas e, em maioria, superficiais.

Alguns artigos na lingua inglesa — como por exemplo, Jones, Bombie-
ri, Livingstone e Manstead (2012); Leff ¢ Waasdorp (2013) — reconhecem
a necessidade da atuagio educativa relacionada ao problema da violéncia, no
sentido de desenvolvimento de empatia e redugio do preconceito com relagio
ao outro. Chaux ez al. (2009) acrescentam ainda que deve haver o compro-
misso de redugio da violéncia por parte de todos, sendo os pais incluidos em
tais programas. Alsaker e Valkanover (2012), Dake ez al. (2004), Fonagy ez al.
(2005) e Jansen ez al. (2012) limitam-se ainda mais com as propostas de desen-
volvimento de técnicas de controle e prevencio do bullying nas escolas, sendo o
conhecimento dos fatores determinantes de bullying e vitimizagao o ponto de
partida para tal realizagio.

As pesquisas de lingua portuguesa realizadas por Calbo (2009), Le-
visky (2009) e Marriel ez al. (2006) abordam que caracteristicas pessoais como
falta de autoestima sdo a causa do dullying, além disso, Calbo (2009) aponta
também caracteristicas psicopatolégicas. Loureiro e Queiroz (2005) indicam a
familia desestruturada, sendo um fator externo que afeta a escola. Entretanto,
Toro, Neves e Rezende (2010) junto a Antunes e Zuin (2008) colocam ca-
racteristicas sociais, como desequilibrio do poder e instabilidade nas relagdes,
sendo os fatores a serem combatidos para a diminui¢io do bu/lying. Alids, Lo-
bato e Placco (2007) acrescentam a competitividade social normatizada no
Brasil como causa, que também ¢ uma caracteristica social. Em contrapartida,
Lobato e Placco (2007) declaram que a competitividade dentro do ambiente

escolar é a causadora, sendo provavelmente corroborada pela pesquisa realiza-

208



da por Gomes ez al. (2006), pois caracteriza a violéncia escolar como uma luta
para manter o sfafus.

Para Toro, Neves e Rezende (2010), o termo bullying no Brasil se as-
semelha 4 humilhagdo social, pois ¢ uma das expressées mais utilizadas em
pesquisas brasileiras. Gomes et al (2006) provocam ao afirmar que a escola é
uma representante da sociedade, assemelhando-se com Levisky (2009) que
chamou a escola de sintoma da sociedade. J4 Francisco e Libério (2009)
sustentam o contrario, que a escola afeta a sociedade, o que consideraria
correlativo a declaragio de Antunes e Zuin (2008) sobre a educagio ser a
solucdo para o bullying, algo que foi fortificado por Ristum (2004). Assim,
provavelmente a presente pesquisa coincide com a pesquisa realizada por
Lisboa, Braga e Ebert (2009), alegando sobre a falta de unanimidade do que
seria violéncia escolar, que interfere no conhecimento de possiveis praticas
de enfrentamento frente a essa problemadtica, ja que cada pesquisa hipotetiza
diferentes modos para combater a violéncia na escola.

A partir de tais consideragdes, defende-se aqui que a produgio de
conhecimento acerca da violéncia ocorrida no contexto escolar deve ser
construida a partir de pressupostos que levem em consideragdo a complexidade
da questdo, da totalidade de determinantes histérico-culturais envolvidos e
do desenvolvimento e contradi¢Ges internas do préprio fendomeno. E neces-
sdria a clareza de que a andlise da realidade ndo se faz somente a partir de
sua esfera mais imediata, tal como é constatada no cotidiano, mas a partir
de pressupostos bem definidos e de uma metodologia que possa mediar o
conhecimento teérico com a realidade (MARTINS, 2006). Nesse sentido,
afirmamos o método materialista histérico-dialético como forma de analisar
essa realidade por possibilitar a compreensdo e caracterizagido do objeto de
estudo a partir de suas multiplas relagdes.

Se a violéncia observada na escola, nio é dada em si mesma e nem es-
gotada em tal ambiente, cabe dizer que a forma pela qual os termos “bullying”,
“cyberbullying” e “agressao”, comumente vistos nos artigos de lingua inglesa, con-
tribuem para um entendimento reduzido da nogio de violéncia em seu sentido

mais amplo e de que a escola ndo estd isolada do restante de sociedade. Da
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mesma forma decorrem os termos utilizados no Brasil de “violéncia escolar” ou
“violéncia na escola”. Sendo assim, propde-se aqui o termo “violéncia no contex-
to escolar” para caracterizagdo de tal fenomeno de maneira mais apropriada. E
evidente que a adog¢do de um método cientifico, de uma terminologia adequada
e da produgio do conhecimento por si mesmo nio alteram a realidade concreta.

No entanto, como observado por Marx (apud MARTINS, 2006), exa-
minar teorias configura-se como mediagbes imprescindiveis para a criagdo de
priticas que podem transformar qualitativamente a realidade. Na mesma me-
dida, quando a orientagio cientifica ndo estd voltada para a produgio de um
conhecimento inovador, o cientista acaba corroborando com a manutengio da
forma como a violéncia é percebida e, mais do que isso, legitima esse saber, jus-
tificando a violéncia social (NAGEL, 2011; SILVA, 2006). Entende-se o ser
humano como um ser educivel, isto ¢, um ser que se apropria e se desenvolve
através da sociedade em que estd inserido (NAGEL, 2011). Mas, dialetica-
mente, é justamente por ser um ser social que este também promove mudangas
na sociedade. Como se trata de um ser sempre em relagio, ¢ a coletividade dos
homens que permite a transformagio da realidade.

Diante do exposto, faz-se imprescindivel a reafirmagio da escola como
uma institui¢do intimamente ligada as outras esferas da sociedade, e a0 mes-
mo tempo em que a necessdria intervencdo sobre os processos violentos que
ocorrem dentro de seus muros, ndo estd atrelada exclusivamente a escola por si
mesma. Da mesma maneira, é importante que essa nogio esteja clara dentro do
préprio contexto escolar, pelos professores, psicélogos e pedagogos que atuam
no sentido de superar os casos de violéncia neste contexto.

Nesse sentido, os esforgos promovidos no contexto escolar que visam
estabelecer um contato mais ativo e eficiente com a comunidade na qual estd
inserida representam possibilidades importantes de articula¢do, porque consi-
deram de direito dos imediatamente envolvidos (com os alunos, familiares e
comunidade) a possibilidade de decisio dos rumos que a educagio e a escola
devem seguir (NAGEL, 2011). Essa visdo provoca importantes questiona-
mentos a respeito da educagio, pois a escola, um lugar proliferador de conhe-

cimento, torna-se um lugar de opressio por causa da violéncia.
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Consideragées finais

Como foi possivel observar, ao longo da anilise da produgio cientifica
em lingua inglesa e portuguesa a respeito do “bu/lying” e da “violéncia escolar”,
a pesquisa concluiu sobre a existéncia de vérios significados do termo violén-
cia. Nos artigos da lingua inglesa, prevalecem descri¢oes empiricas, imediatas
e subjetivas das situagoes de violéncia em relagdo aos envolvidos, tal como
salientado. Em artigos da lingua portuguesa existe correlagio realista com o
contexto escolar vigente no Brasil.

Vale ressaltar, ainda, que as intervengdes propostas sdo, preponderan-
temente, voltadas a individualizagdo do problema, em que as a¢des destinadas
a resolver a questdo, estdo voltadas ao enquadramento do aluno as normas
socialmente estabelecidas. Outro fator limitante da maioria das pesquisas diz
respeito a sua atuagdo nas relagdes sociais da escola, pois a maioria das inter-
vengdes, exceto a pesquisa realizada por Gomes ez a/. (2006) que envolve alu-
nos, sdo praticas e investigacdes que acontecem sob uma perspectiva permeada
pela piraimide do poder escolar, sendo professores, equipe pedagégica e demais
profissionais. Por tais motivos, no presente capitulo procurou-se identificar
tais limitagbes e questionar a forma de conceber a fun¢io e lugar da escola
e da educagio na sociedade capitalista, compreendendo a violéncia por seus
multiplos determinantes nas esferas singular-particular-universal, bem como
por sua raiz histérica e social. Reitera-se também a necessidade de um outro
método de pesquisa para a questdo, e aponta-se para o método materialista
histérico-dialético como modo eficiente para a produgido de um conhecimen-
to que analise a realidade de maneira qualitativamente diferente da qual se
apresenta em sua maneira mais imediata, mediando e orientando praticas e
possibilidades de superagio de tal realidade.

Ante o exposto, a categoria “violéncia no contexto escolar” configura-se
como proposta de mediagio mais adequada ao entendimento do fendémeno,
por reconhecer a escola nas suas multiplas determinagdes: histdrica, social, eco-
nomica e ideoldgica. A escola, entio, estd incluida nesse movimento mais geral

efetuado historicamente pela sociedade, e ndo mais como uma institui¢do que
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se desenvolve a parte ou para além dela — a violéncia que ocorre nesse contexto
¢ sempre expressio de formas de se relacionar jd consolidadas socialmente.
Além de nio voltar o seu olhar exclusivamente a violéncia que ocorre entre os
alunos, mas abarcando todos os sujeitos que participam do cotidiano escolar,
entendo-a como uma questio na qual todos envolvidos sdo convidados a con-
tribuir, para a superagio dessas relagdes.

Assim, para o enfrentamento dessa realidade de violéncia no contexto es-
colar, é preciso reconhecer que a solucio nio se localiza exclusivamente em um
profissional especifico, ou nas campanhas que visam “prevenir” o problema — ela
deve ser, antes, uma construgio histérica e um trabalho de entendimento através
da parceria de todos os envolvidos. Deve se constituir um trabalho no sentido da
realizagio da fungio da educagio na humanizagio dos sujeitos; e que reconhega,
nesse sentido, sua limitagdo no desempenho desse papel, uma vez que na socieda-
de capitalista essas relagdes que, a principio, poderiam proporcionar a apropriagio
dos produtos do género humano construidos ao longo de sua histéria social, sdo
relagdes de alienagio. Além de perceber que, enquanto se mantiver limitada aos
muros da escola, ela estard fadada ao fracasso, porque a alteragio das relagdes que
se contraem na escola, também faz parte de um conjunto de transformagdes sociais
mais amplas, podendo ser um ponto de partida valioso para essas transformagées

nas relagdes sociais, mas nunca o fim dltimo ao qual ela se destina.
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CAPITULO IX

FORMACAO DE PROFESSORES E VIOLENCIA NO
CONTEXTO ESCOLAR

Graziela Lucchesi Rosa da Silva
Alexander Robert Kutzke
Amanda Tintori

Ana Flavia de Maschio Alvares
Bruno Daniel Capriles Bianchi
Emanuelle Cristine de A. Silva

Luiz Felipe Cortez Fernandes

A medida que atos violentos no contexto escolar tém se generalizado e
intensificado, a demanda pelo seu enfrentamento tem ganhado a mesma pro-
porgio tanto entre os profissionais que atuam na escola, quanto entre os pré-
prios estudantes e suas familias. Agressoes fisica e verbal, depredagio, roubo,
discriminagio, dentre outros atos, geram como formas usuais de enfrentamento
o convite a profissionais para ministrarem palestras de conscientizagio, bem
como a corriqueira entrada na escola da policia militar e da guarda municipal
para sanar os problemas vivenciados. Estes sdo exemplos de encaminhamentos
que entendem a violéncia como devendo ser combatida em si mesma.

Vale destacar que o estado atual de incivilidade, que ocorre dentro e fora
da escola, mobilizou a realizagdo da pesquisa interinstitucional “Alternativas
para enfrentamento da violéncia na Educagio Basica: uma demanda a Psicolo-
gia Escolar”. Uma das etapas dessa pesquisa consistiu na intervengo junto aos

trabalhadores das escolas selecionadas em cada cidade' — Maringa, Curitiba e

! Como critério de selegio das escolas, foram eleitas como campo de intervengdo duas insti-

tuictes que apresentassem resultados de maior ¢ de menor Indice de Desenvolvimento da
Educagio Basica (IDEB), de acordo com a avaliagdo feita em 2011, em cada cidade sede das
universidades envolvidas, totalizando seis escolas.
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Porto Velho —, cujas fases dividiram-se em: 1) contato com a diregio das ins-
titui¢des; 2) sele¢do dos profissionais interessados em participar da pesquisa,
3) aplicagdo do instrumento entrevista semi-dirigida antes e apéds inicio do
curso de Formagio de Professores; 4) Organizagio e realizagio de curso de
formagcio de professores intitulado “O enfrentamento a violéncia na escola na
perspectiva Histérico-Cultural: fundamentos tedricos e intervengio”.

A proposta deste capitulo ¢ discutir o processo de formagio docente
em relagdo a andlise, compreensdo e intervengdes dos profissionais frente
as situagoes de violéncia no contexto escolar. Vale destacar que atingir esse
objetivo s6 ¢ possivel mediante a explicitagdo dos resultados vinculados aos
subsidios teérico-metodoldgicos de categorias do marxismo e da Psicologia
Histérico-Cultural que nortearam a organizag¢do da intervengido. Os resul-
tados ganham sentido, portanto, 2 medida que sdo discutidos atrelados ao
procedimento intencional metodoldgico, neste caso o desvelamento da reali-
dade — expresso na violéncia no contexto escolar.

Para esta discussdo, apresenta-se, inicialmente, os dados da interven-
¢do em Curitiba. Apés, serdo analisados os resultados alcangados atrelados ao

procedimento metodolégico que fundamentou a organizagio da intervengao.

Formacao de professores: das proposicoes e dos encaminhamentos teé-

rico-metodolégicos

Em Curitiba? a institui¢do escolar eleita de maior IDEB, ¢ de grande porte,
localizada em bairro préximo ao centro da cidade; e a escola eleita de menor IDEB,
é de pequeno porte, central. Apés reunido com a dire¢do dos colégios — que acei-
taram prontamente a realizagdo da intervengio —, os pesquisadores apresentaram a
proposta aos docentes na semana pedagdgica de cada uma das institui¢oes. Nesta
ocasido, 33 profissionais se inscreveram para participar da intervencio, sendo 10

professores e 5 pedagogas da institui¢do de maior IDEB e 18 docentes do colégio

2 Nio serdo divulgadas, no presente artigo, as notas do IDEB das institui¢des eleitas para rea-
lizagdo da pesquisa para assegurar o sigilo e privacidade dos participantes, conforme estabe-
lecido do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, aprovado pelo Comité de Etica da
UEM, cadastrado na plataforma Brasil e assinado pelos diretores e participantes de ambas
instituicoes.
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de menor IDEB. Foram agendadas, via email e contato telefonico, as entrevistas,
realizadas individualmente com todos os inscritos, cuja finalidade consistia no le-
vantamento de informagdes acerca da concepgio de violéncia em geral e da violén-
cia que se manifesta na escola; da forma, frequéncia, vivéncia e encaminhamentos
acerca da violéncia no contexto escolar.

Na ocasido da entrevista, foram confirmadas as datas de realizagio do
curso, estipuladas previamente de acordo com a disponibilidade do grupo de
professores. Dos 33 profissionais, 22 iniciaram o curso e por este motivo as
entrevistas dos 11 profissionais desistentes foram desconsideradas.

O objetivo do curso consistia em instrumentalizar tedrica e metodo-
logicamente os docentes para andlise, compreensio e intervengdes frente as
situagdes de violéncia no contexto escolar. Neste sentido, foram elaborados
encontros a partir de estudos, sob os fundamentos do materialismo his-
térico-dialético e da Psicologia Histérico-Cultural, realizados pelos pes-
quisadores envolvendo diferentes temdticas sobre a violéncia, sendo elas:
1) Introdugio a temdtica — O mundo dos homens criativos e violentos; 2)
Consideragdes sobre a personalidade e o papel da educagio; 3) Teoria da
atividade enquanto metodologia para a compreensdo das relagdes entre os
sujeitos; 4) Desenvolvimento das Fung¢des Psicolégicas Superiores para o
entendimento da formagio da conduta voluntdria e autogoverno; 5) Vio-
léncia na escola - um caso de policia?; 6) Consideragdes sobre o sofrimento
do professor; 7) Em busca do coletivo escolar - avaliagio e proposi¢des
diante do fenémeno da violéncia no contexto escolar.

O curso de formagio docente foi realizado com a mesma sistematizagio
em todas as cidades envolvidas, a saber: sete encontros presenciais®, com dura-
¢do de trés horas, ministrados pelos pesquisadores ou convidados; estudos di-
rigidos por meio da indicagio de textos cientificos antes da realiza¢do de cada
encontro; atividades formativas ndo presenciais, realizadas entre os encontros

e discutidas presencialmente.

* O intervalo entre os encontros variou nas cidades em fungio da disponibilidade dos partici-
pantes e pesquisadores. Em Curitiba, os encontros ocorreram quinzenalmente aos sébados no
periodo da manha.
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Dos 22 profissionais que iniciaram o curso, 17 finalizaram e com estes
foi realizada a mesma entrevista semi-dirigida a fim de investigar os possiveis
avangos decorrentes da formagio realizada.

Vale reiterar que organizagdo dos conteddos das entrevistas e do
curso — encontros, estudos dirigidos e atividades formativas — foram elabo-
rados intencionalmente pelos pesquisadores orientados pela promogio um
estdgio de maior consciéncia dos professores com o processo educativo a
partir de pressupostos referentes a construgio do processo de conhecimen-
to do objeto — no caso, sobre a violéncia escolar e possibilidades de enfren-
tamento —; e a formagao de professores guiada pela possibilidade de maior
sistematiza¢do de contetidos e aspectos essenciais para o desenvolvimento
do trabalho docente e para a qualidade de ensino e aprendizagem.

Assim, serd apresentada a seguir a andlise dos resultados vinculada aos

fundamentos metodoldgicos que possibilitaram a organizagio do curso.
O processo de conhecimento: da aparéncia a esséncia

O processo de organizagio das entrevistas e do curso de formagio do-
cente teve como base a constru¢do do conhecimento segundo a teoria marxis-
ta. Esta se exprime principalmente pela légica dialética e pelo materialismo
como base filoséfica, tendo a realidade concreta como ponto de partida e de
chegada desse processo.

A teoria cientifica ¢ uma modalidade de conhecimento sobre a reali-
dade que se destaca pela especificidade de ser o conhecimento do objeto, de
sua estrutura e dinimica, tal como ele é em si mesmo, na sua existéncia real e
efetiva, independentemente dos desejos, das aspirages e das representagdes do
pesquisador. Logo, teoria é “a reprodugio ideal do movimento real do objeto
pelo sujeito que pesquisa: pela teoria, o sujeito reproduz em seu pensamento a
estrutura e a dindmica do objeto que pesquisa” (NETTO, 2011, p. 21)

Ainda, como expde Germer (2003), por seu cardter materialista, a teo-
ria ndo pode existir isoladamente da pratica. Enquanto esta se qualifica como
processo de produgio da realidade, aquela exprime o processo de elaboragio do

conhecimento, revelando a influéncia mutua entre estes processos continuos.
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A aparéncia fenoménica, imediata, é o primeiro passo da construgio do
conhecimento, sendo um nivel da realidade e, portanto, nio descartivel. Con-
siderar esta realidade primeira e imediata significa reforgar a existéncia obje-
tiva do fendmeno analisado, sua independéncia em relagdo ao pesquisador. O
conhecimento cientifico é relevante, pois a esséncia do fendmeno, ou seja, sua
estrutura e dinimica interna, ndo se identifica com a aparéncia imediata dada,
sendo necessario um processo mediado, indireto, para apreendé-la. Como afir-

ma Netto (2011, p. 25, grifo do autor):

Precisamente para apreender nio a aparéncia ou a forma dada ao objeto,
mas a sua esséncia, a sua estrutura e sua dindmica (mais exatamente: para
apreendé-lo como um processo), o sujeito deve ser capaz de mobilizar um
méximo de conhecimentos, critici-los, revisi-los e deve ser dotado de cria-

tividade e imaginacio.

Vale apontar também que este processo de investigagdo ndo se trata
apenas de duas formas distintas de conhecimento — aparéncia e esséncia —,
mas sim de duas qualidades de praxis humanas, de transformacio objetiva da
realidade analisada.

Desta forma, partiu-se da apreensio do concreto cadtico, da realidade
mais imediata. No caso exposto aqui, este objeto ¢ a violéncia no contexto
escolar, que foi apreendida em primeiro momento a partir das entrevistas —
dos conceitos e concepgdes dos professores sobre violéncia e enfrentamentos
possiveis, além de situa¢des vivenciadas no cotidiano escolar sobre violéncia.
Partiu-se, entdo, da realidade dos profissionais participantes do curso, ou seja,
do concreto sensivel, daquilo que é captado nas suas relagdes mais simples, des-
conectado da totalidade do fenémeno. Tinha-se como finalidade, descobrir o
entendimento da violéncia no contexto escolar e quais agdes e estratégias eram
desenvolvidas pelos profissionais diante dessa concepgio.

Constatou-se a preponderincia de concepgdes voltadas 4 naturalizagio
da violéncia, entendida como inata ou como resultado da m4 criagdo por parte
dos pais ou da comunidade local, voltando em grande medida para a culpabi-

lizagdo do individuo. Como enfrentamento, muitos professores defenderam a

222



presenca da patrulha escolar policial nas escolas como forma de evitar ou punir
os casos eventuais de brigas entre estudantes, ou mesmo a defesa da militarizagdo
das escolas, isto ¢, a tomada do gerenciamento e educagio dos estudantes pelos
policiais militares, pois supostamente isso disciplinaria tais adolescentes. Toma-
-se, assim, como pressuposto que a realidade violenta nas escolas ¢ gerada por
questdes individuais, especificamente daqueles que ndo foram educados correta-
mente, e pelos recursos cabiveis a escola nio serem suficientes para enfrentar o
problema € necessario, portanto, uma “solu¢do” igualmente individual e violenta.

Denota-se disso que as ag¢des realizadas diante do contexto de violéncia
encontram justificativa em representa¢des da realidade constituidas a partir
da espontaneidade cotidiana e marcadas pela sua naturalizagio. Entretanto,
como aponta Kosik (1976), é necessirio ir além dessa apreensio e descri¢io
fenomeénica e apreender a esséncia, os nexos internos que unificam estas visdes

parcializadas. Nas palavras do autor,

O complexo dos fendmenos que povoam o ambiente cotidiano e a atmos-
fera comum da vida humana, que, como a sua regularidade, imediatismo e
evidéncia, penetram na consciéncia dos individuos agentes, assumindo um
aspecto independente e natural, constitui a pseudoconcreticidade. (KOSIK,
1976, p. 11, grifo do autor).

Vale ressaltar que a superagio da pseudoconcreticidade nio significa negar
a existéncia ou objetividade desses fendmenos, mas, destruir sua pretensa inde-
pendéncia, ou seja, a falsa concepgio de que esséncia e aparéncia sdo idénticas
(KOSIK, 1976). No caso exemplificado, ndo estd em questio negar a existéncia
de casos que sdo dificeis de serem resolvidos apenas com intervengoes pedagé-
gicas ou cabiveis a escola, ou ainda que a intervengio militar nas escolas pode, a
curto prazo, diminuir os casos de violéncia. Entretanto, tais solugdes escondem
em sua aparéncia de pacificacio os reais determinantes para tal expressio de vio-
léncia, além de nio solucionarem ou mesmo desenvolverem nos estudantes e nos
professores o entendimento desse seu contexto e do porqué agir de outra forma.

Concomitantemente a esta apreensdo inicial, foi realizado o processo de

teorizagdo, a partir da leitura e analise de categorias tedricas do materialismo histé-
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rico-dialético e da Psicologia Histérico-Cultural, para que fosse possivel compre-
ender as relacdes entre a teoria e os fendmenos reais relatados pelos participantes.

Desta forma, procurou-se estabelecer uma metodologia que permitisse
analisar tal objeto desde sua universalidade — a violéncia como produto das con-
tradi¢bes sociais, sob a 16gica do capital — e em suas indmeras expressdes singu-
lares, como o ato de violéncia fisica, o chamado fracasso escolar, os conflitos nas
relagbes presentes na escola, o adoecimento dos professores, entre outros.

Como exposto anteriormente, para compreender o fenémeno para além
de sua singularidade, é necessdrio abstrair seus elementos até a sua determina-
¢do mais simples. Como expde Netto (2011, p. 44), “A abstragio é a capacidade
intelectiva que permite extrair de sua contextualidade determinada (de uma
totalidade) um elemento, isold-lo, examind-lo; é um procedimento intelectual
sem o qual a andlise ¢ invidvel”. Aquilo que é abstrato constitui um produto do
pensamento, uma representacio mental de um elemento isolado da realidade
empirica (GERMER, 2003).

A abstra¢ido dos elementos essenciais dos casos singulares de violéncia
no contexto escolar em suas diversas manifestages, intencionava reproduzir as
conexdes internas do objeto analisado a partir da teoria, revelando seu movi-
mento em dado contexto histérico e em determinadas relagoes, isto é, em dada
particularidade. Procurou-se em um dos encontros, por exemplo, identificar a
violéncia ao longo da histéria no século XX, relacionando guerras e conflitos
humanos mais gerais — bem como os motivos e interesses que envolvem o uso
da violéncia enquanto forma de assegurar e manter determinada conformagio
social — com a violéncia vivida em contextos escolares e percebendo, assim,
que a violéncia que se manifesta na escola ¢ resultado de um movimento mais
amplo do que essa prépria instituicdo, ainda que produza especificidades per-
tinentes ao contexto escolar.

Partiu-se, portanto, da apreensio inicial dos participantes — por meio da
entrevista, das atividades realizadas durante o curso e as atividades néo presen-
ciais — sobre tais fendmenos em dire¢do as multiplas determinagdes que com-
poem o fendémeno discutido. Cabe ressaltar que em todos os encontros foram

trazidos elementos da vivéncia dos participantes e das entrevistas realizadas,
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assegurando o sigilo dos dados, com o intuito de fazer emergir as contradi¢oes
entre a aparéncia e a esséncia dos fendmenos. Esse exercicio de analisar tais
vivéncias a partir de um arcabougo teérico e metodolégico trouxe reflexdes
importantes ao longo dos encontros, tal como na reuniio em que se discutiu
o sofrimento no trabalho cotidiano do professor, em que houve participagio
ativa dos docentes através de relatos e frases escritas, e cuja discussdo girou em
torno do papel do professor nessa sociedade, e das limitagoes das a¢oes indivi-
duais tomadas pelos pares na escola, visto que se trata de uma questio coletiva.

Foi visto, dessa maneira, que se faz imprescindivel a utilizagio de uma
metodologia que procure adentrar as conexdes internas dos fendémenos anali-
sados, possibilitando entendé-los por sua esséncia e, assim, estabelecer formas
de intervengdes consequentes para a sua transformagio. Ao buscar alternativas
para o enfrentamento da violéncia, portanto, ¢ necessirio o entendimento da
realidade que a gera, sendo a teoria ferramenta fundamental nesse processo. O
conhecimento cientifico sistematizado possibilita ir além da imediaticidade
dos fenémenos e, desse modo, se faz importante tecer algumas consideragdes a

esse respeito para avangarmos na andlise da intervengio em questdo.
A teorizagao do real para apreensiao dos fenémenos em sua essencialidade

Como ja destacado inicialmente, o ponto de partida para o planejamen-
to, organizagio e realizagdo do curso coincide com seu ponto de chegada: a
realidade concreta, qual seja, a violéncia no contexto escolar. O trajeto percor-
rido ao longo do curso possibilitou que se retornasse ao ponto de partida por
outra via, isto é, compreendendo o fenémeno da violéncia que se manifesta na
escola ndo mais da mesma forma que foi observada nas entrevistas iniciais, mas
mediada pelo conhecimento cientifico.

Entende-se, sob os pressupostos discutidos anteriormente, como senso
comum opinides, visdes de mundo e conclusdes que sdo pautadas por con-
ceitos espontineos, que sio aqueles adquiridos empiricamente por meio das
experiéncias e interagdes sociais imediatas do sujeito em sua vida cotidiana

(VIGOTSKI, 2001). Estao fundados, portanto, em relagdes concreto-factuais

225



que nio permitem a elaboragio de generalizagbes para lidar de maneira mais
consciente com a realidade circundante. Por sua vez, conforme esclarece Vi-
gotski (2001), o desenvolvimento dos conceitos cientificos ocorre no interior
do processo educativo sistematizado e a apropriagdo desta forma de conheci-
mento assegura a emancipag¢io do pensamento pautado na experiéncia pritica,
ascendendo a formas mais complexas de andlise do real, ou seja, a formas mais
abstratas e generalizadas do pensamento. Assim, os conceitos cientificos nio
substituem mecanicamente os conceitos espontineos na atividade consciente,
ja que com eles mantém uma relagio dialética e dindmica. Mas, esses novos
contetdos articulados aos conhecimentos oriundos de suas vivéncias possibi-
litam andlises e sinteses mais elaboradas, generalizadas, complexas e abstratas.

Tuleski, Chaves, Leite e Cambautva (2018, p. 22) explicam que

Tal conhecimento nido pode ser tratado como uma produgio linear e gra-
dativa, apenas como acimulo quantitativo de conhecimento, mas cheio de
avangos e recuos e de saltos dialéticos que expressam as mudancas qualita-

tivas e transformadoras.

O entendimento da realidade estd condicionado a uma série de outros
conceitos, que possibilitam uma estrutura mais complexa e estdvel da cons-
ciéncia. Ampliam-se, dessa forma, as possibilidades de compreensio e inter-
vengio sobre a realidade, que passa a ser acessada de forma cada vez mais
elaborada e menos imediata.

Dessa forma, a organizagio e realiza¢do do curso de formagio de pro-
fessores foi fundamentada em tal premissa. Compreende-se, assim, que a partir
do processo do conhecimento acerca da violéncia como um fendémeno social
complexo e da consequente superagio progressiva do senso comum em rela-
¢do as experiéncias individuais e pontuais de violéncia no contexto escolar, os
professores passam a ter maiores possibilidades de criar de forma intencional e
consciente, em sua atividade, estratégias de enfrentamento a essa violéncia.

Nesse sentido, o conhecimento acerca do fenémeno, antes marcado por
um grau de generalizagdo mais imediata e por uma maior suscetibilidade ao

senso comum, pode vir a se reorganizar em um sistema hierarquizado de con-
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ceitos. Isso, por sua vez, possibilita a avaliagdo e o entendimento da realidade
concreta em suas multiplas determinacdes. A partir desta maior possibilida-
de de compreensio e havendo um entendimento da realidade em seu cariter
histérico e social, o individuo pode passar a intervir nessa realidade, agindo de
maneira consciente e intencional. (ALMEIDA; ABREU; ROSSLER, 2011).

Além disso, outra particularidade tornou-se norte para sistematizagio
do curso: a intencionalidade das a¢Ges realizadas. Entende-se que os professo-
res na sua realidade imediata de trabalho, encontram dificuldades em abstrair
as relagbes que determinam as condi¢ées de vida. Portanto, o curso foi conce-
bido com a intengio de reunir os diversos participantes da comunidade escolar
para discutir os problemas e desafios pelos quais passa a escola atualmente
e propiciar condigdes, mediante agdes teérico-metodoldgicas criteriosamente
organizadas, para a compreensio dessa realidade de violéncia.

Outra questdo sempre mantida em perspectiva ao longo da elaboragio
do curso foi a impossibilidade, do ponto de vista da formagdo dos conceitos
cientificos, da apropriagdo das ferramentas de andlise da realidade pelos parti-
cipantes por via exclusiva da escuta e da oralidade. E necessdria também uma
prética direcionada a uma finalidade bem definida — qual seja, o enfrentamento
das relagoes violentas presentes nas escolas — para que os elementos tedricos
apreendidos possam se aplicar de maneira dialética a resolugdo de problemas
cotidianos e, assim, serem efetivos da estruturagio da atividade de trabalho.

Assim, procurou-se realizar ao longo do curso atividades e problemati-
zagdes que fizessem com que os professores confrontassem de maneira pritica
a sua perspectiva individual em rela¢do a violéncia escolar com as abstragdes
e generalizagoes elaboradas coletivamente pelo conjunto da ciéncia, buscando
dessa maneira romper com a esfera do senso comum na qual se localizava sua
compreensio antes do curso.

Houve momentos em que foram utilizados recursos artisticos, como
musicas e poemas, para promover a sensibiliza¢do dos participantes para a re-
alidade de violéncia comum vivenciada pelos professores na escola. Um exem-
plo disso foi o uso da musica “Hey Joe” do grupo O Rappa, que descreve as

relagbes de marginalizagio e criminalidade as quais estd exposta a juventude
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no Brasil. Essa musica foi utilizada com o intuito de promover a aproximagio
dos participantes em relagio a realidade social de seus alunos — desmistifican-
do, assim, a conduta e o comportamento.

Em outros momentos, foram propostos aos participantes a discussdo de
dilemas atuais vivenciados por eles em seu trabalho, como a questio da mili-
tarizagdo das escolas e a perda do significado social do trabalho do professor.
Outro exemplo, ¢ a solicitagdo da realizagio de atividades ndo-presenciais, na
forma de questdes respondidas por escrito, que buscavam relacionar o conte-
udo tedrico apresentado com situagdes do cotidiano escolar ou, entdo, gerar
reflexdes acerca da experiéncia individual, para discussdo posterior em grupo.

E importante relatar que a visio de mundo amparada pelo senso co-
mum, ou seja, por conceitos espontineos, no que diz respeito a violéncia, tal
como mencionada anteriormente, foi identificada em determinadas falas nas
entrevistas iniciais realizadas com os professores. Conforme ja salientado, al-
gumas destas falas centravam-se na individualizagdo do problema da violén-
cia, resumindo-a ao estudante. Tratava-se de um discurso bastante taxativo e
determinista, de que o aluno agia de maneira agressiva “por faltar a criagdo
familiar adequada em casa” ou, ainda, “o que faltava era Jesus no coragio” em
referéncia a auséncia de orientacdo religiosa. Assim, a partir da andlise das
entrevistas, observou-se que os professores nio possuiam, antes do curso, o
discernimento de como essas explicagdes, oferecidas por eles sobre o compor-
tamento apresentado pelos estudante, eram limitadas por estarem pautadas
exclusivamente nos seus valores individuais.

Ao final do curso, realizou-se novas entrevistas com os professores, com
o intuito de identificar possiveis mudangas e/ou avangos nas concepgdes sobre
violéncia no contexto escolar por eles apresentadas antes do curso. A partir da
andlise dessas entrevistas finais, observou-se que embora a maioria dos partici-
pantes tenha demonstrado em sua fala durante o curso uma acepgio critica em
relagdo aos contetdos apresentados, tendo inclusive assumido uma postura de
articulagdo coletiva e de interdependéncia, nio foi constatada nas entrevistas
realizadas apés o curso amplas alteragdes nas consideragdes dos professores a

respeito dos temas discutidos.
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De forma geral, na segunda entrevista, os professores manifestaram a
proposi¢io de alternativas individuais para o enfrentamento das situagées de
violéncia vivenciadas por eles no colégio. A¢des como a corregio do compor-
tamento do aluno indisciplinado por meio da policia e de intervengio de um
psicélogo sio exemplos das propostas apresentadas na entrevista pés-curso.
Entretanto, é importante salientar que foram identificadas mudangas na com-
preensdo das condi¢bes materiais e histéricas da violéncia.

Nesse sentido, foi possivel perceber no discurso dos participantes o movi-
mento de atrelar a violéncia manifestada na escola com o contexto social, fato que
evidencia, ainda que de modo limitado, certo avango na compreensio da realidade,
viabilizado pelo envolvimento no curso e apreensdo dos contetidos discutidos.

Cabe destacar que tais resultados nio podem ser desvinculados das
condi¢bes materiais de trabalho e de estudo dos participantes — professores e
profissionais da rede publica de ensino. Em diversas ocasiées, durante o cur-
so de formagdo, muitos mencionaram o desgaste emocional e o adoecimento
como fendmenos comuns entre a categoria docente, suscitando o debate sobre
a desvalorizagdo do trabalho docente, a (dis)fun¢io da escola na atualidade, a
precarizagio das condigdes de trabalho, o esvaziamento do sentido pessoal na
atuagio docente, a impoténcia frente o cotidiano violento e a impossibilidade
de estudos mais sistematizados e frequentes em fungio da intensificagio das
atividades laborais e do desgaste das condigdes de vida.

Como desdobramento, ficou evidente a impossibilidade de que o pro-
fessor, sozinho, consiga solucionar problemas do cotidiano escolar, apontando
para a necessidade de agdes coletivas envolvendo a comunidade. Além disso,
ressaltaram que a mobiliza¢do de a¢des demanda o rigor cientifico para des-
vendar a realidade contraditéria. Indicam, por sua vez, a necessidade de conti-
nuidade de cursos formativos atrelados ao cotidiano da escola para que agdes

coletivas possam ser fomentadas e mobilizadas. Eis o nosso desafio!
Finalizando...?

Martins (2010) ao discutir os dilemas da formagio de professores afir-

ma, de forma assertiva, que
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[...] indubitavelmente a formagio de professores tem sido reconhecida,
na atualidade, como merecedora de grande atengio e andlise, se revela no
entanto diretamente proporcional ao seu esvaziamento. O destaque a ela
conferido, cada vez mais centrado em premissas que visam o “pensamento
reflexivo”, a particulariza¢do da aprendizagem, a forma em detrimento
do contetdo, o local em detrimento do universal, dentre outras, nio é
representativo daquilo que de fato deva ser a assungio dos elementos fun-
damentais requeridos a uma sélida formagio de professores, no que se in-

clui, em especial, a apropria¢do do patriménio intelectual da humanidade

(MARTINS, 2010, p. 23)

Em contraposi¢io a concepgio hegemonica de formagio docente nor-
teada pelo esvaziamento de conteidos conceituais sélidos, pela relativi-
zagdo de conhecimentos circunscrita 4 prdtica empirica e espontaneista,
procuramos oferecer aos participantes do curso ferramentas de analise que
possibilitassem desvelar a violéncia na escola atrelada a prética social feti-
chizada e alienada. Para tanto, foi essencial discutirmos as bases materiais
da violéncia, o processo de humanizagio em meio a barbarie, a desnatura-
lizagdo do desenvolvimento da personalidade, as implicagdes e enfrenta-
mentos da violéncia no cotidiano escolar; além de elaborar procedimentos
metodolégicos condizentes com a proposta.

Foram tragadas, portanto, estratégias que viabilizassem a atitude ati-
va aos participantes em um espago que pudessem realizar reflexdes criti-
cas sobre situacgbes violentas vivenciadas no trabalho docente e introduzir,
sob os fundamentos da Psicologia Histérico-Cultural e do materialismo
histérico-dialético, conteidos para mobilizar avangos na compreensio es-
senciais de tais fendémenos. Corroboramos com Tuleski, Chaves, Silva e
Lucena (2018) que o sujeito nesse processo tem uma postura ativa na busca
das vinculagées e dos enlaces conceituais para apreensio dos objetos. No-
vos conteudos sdo articulados, contrapostos, problematizados aos conhe-
cimentos, experiéncias e vivéncias anteriores, podendo culminar sinteses

indispensaveis para operacionalizag¢io do conhecimento.
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Consideramos que o curso teve um impacto visivel, produzindo apro-
priagio de algumas das categorias trabalhadas, contudo, a elaboragio teéri-
co-pritica é um longo processo que deve ser provocada, estimulada, norte-
ada. Temos clareza, por um lado, que essa foi uma primeira etapa formativa
e demanda continuidade. Por outro, as a¢oes realizadas demonstram, como
diz Martin-Baré (2017), que nio podemos ficar em posi¢io de resignagio,
conformismo, a margem da nossa prépria histéria marcada pelo estreitamento
das possibilidades de vida, jd que essa postura conduz ao bloqueio da luta e da

mudanga dessa realidade que precisa ser radicalmente transformada.
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CAPITULO X

DESNATURALIZANDO OS COMPORTAMENTOS AGRES-
SIVOS E HIPERATIVOS: O DESENVOLVIMENTO SOCIAL
DO AUTOCONTROLE

Ana Paula Alves Vieira
Zaira Fatima De Rezende Gonzalez Leal

Sonia Mari Shima Barroco

Introducao

Hoje em dia, aumentam-se as queixas relativas 4 inquietude e a agressi-
vidade das criangas nas escolas, por trds dessas queixas, existem teorias psico-
légicas que as justificam e centram suas origens unicamente no aluno, como se
esses comportamentos fossem de ordem natural ou orginica e desistoriciza o
problema. Tais justificativas levam a tratamentos medicamentosos como solu-
¢oes e nio resolvem o problema que na verdade tem origem social.

Dessa forma, sdo necessarias pesquisas que desnaturalizem essas visdes
biologizantes e que se pensem em préticas que tivessem a promogdo do de-
senvolvimento humano como méxima finalidade. Assim, este capitulo deriva
da monografia’ (VIEIRA, 2016) apresentada como conclusio do curso em
Teoria Histérico-Cultural (2014-2016), e objetiva apresentar a compreensio
do desenvolvimento do autocontrole para a Psicologia Histérico-Cultural, a
fim de enfrentar as explicagbes de que esses comportamentos sio de ordem

natural. A Psicologia Histérico-Cultural tem como principais representantes

L. S. Vigotski? (1896-1934), A. R. Luria (1902 -1977) e A. Leontiev (1896 -

1 Os estudos sobre a temdtica do controle do comportamento tiveram continuidade na disser-
tagdo de mestrado (Vieira, 2017).

2 Optamos por utilizar a grafia “Vigotski” no texto, exceto quando as citagdes empregarem
outras grafias. Neste caso manteremos conforme a referéncia original.
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1934). Esse enfoque tedrico entende o desenvolvimento do autocontrole como
um processo social, portanto passivel de ser ensinado/aprendido. A hipétese
norteadora aqui é de que esse entendimento possa fazer frente as perspectivas
biologizantes que tém invadido os espagos educativos.

Para isso foi realizado um levantamento bibliografico base de dados
da CAPES a partir das seguintes palavras-chaves escolhidas na base BVS:
“Autocontrole”; “Autorregulagao”; “Psicologia”; “Psicologia escolar”; “Psicolo-
gia educacional”, “Psicologia Hist6rico-Cultural”. Também foram investiga-
das as obras dos representantes desse enfoque psicolégico, principalmente de
Vigotski. A pesquisa se norteou pelo método materialista histérico, a fim de
compreender a relagdo singular-universal no desenvolvimento desse fenémeno
psicoldgico. Isso significa que buscamos entender a formagio do autocontrole
(singular), vinculado a forma como estamos organizados socialmente (univer-
sal), j4 que para a Psicologia Histérico-Cultural, os processos psiquicos sdo
primeiro interpsiquicos, ou seja, compartilhado com os outros, e depois sdo

apropriados pelo individuo — intrapsiquicos.

O “descontrole” das criangas: aumento de queixas relacionadas a agressivi-

dade e a inquietude

As queixas escolares podem ser entendidas como problemas de escola-
rizagdo que sio atribuidos aos alunos encaminhados para o atendimento psi-
colégico por profissionais da escola, sendo problemas de aprendizagem e de
comportamento as mais frequentes (SOUZA, 1997). Podemos dizer que parte
considerdvel das queixas estd cada vez mais relacionada aos aspectos compor-
tamentais (BARROCO, 2007) e a nio incapacidade de os alunos manterem
o controle e/ou controlar os comportamentos. Podemos perceber isso com o
aumento dos transtornos relacionados a falta de controle do comportamen-
to presentes no Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais
(Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders [DSM]), instituido pela
Associagio Estadunidense de Psicologia

A quinta edi¢io do DSM tem um capitulo intitulado Transtor-

nos disruptivos, de controle de impulsos e de conduta (“Disruptive, Im-
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pulse-Control, and conduct disorders”) (APA, 2013), pertencente a Segio
I, que inclui problemas relacionados ao autocontrole de emogoes e do
comportamento. Nos outros capitulos também tem outros transtornos
referentes ao problema da regulagido do comportamento, porém esse se
propde a expor comportamentos que violam as regras, como agressiao
(relacionado ao mau controle da raiva) e destrui¢io de propriedades,
apesar das especificidades dos sintomas em caso de comorbidade. Nessa
se¢do do Manual sdo apresentados os seguintes transtornos®: o Transtor-
no Opositivo Desafiador (TOD), o Transtorno Explosivo Intermitente,
o Transtorno de Conduta, o Transtorno de Personalidade Antissocial, a
Piromania, a Cleptomania, dentre outros.

O TOD consiste em um distdrbio comportamental caracterizado
pela falta de controle e comportamentos que contradizem as ordens dos
adultos (desafiadores). Esse transtorno pode apresentar comorbidade
com o Transtorno de Déficit de Atengio e Hiperatividade (TDAH), jd
que esse também ¢ acompanhado do sintoma de impulsividade (APA,
2013). Meira (2012), ao apontar a critica do diagndstico de TDAH,
afirma que o TOD ¢ diagnosticado em 60% das criangas com TDAH.
Santos (2010) afirma que a impulsividade em contradigio ao autocon-
trole é um dos comportamentos da triade sintomatolégica do TDAH.
De acordo com Santos (2010), a crianga com TDAH manifesta impul-
sividade de varias formas: falar sem permissio, conversar em momentos
impréprios, se zangar ao ser reprimida para fazer algo ou perante tarefas
frustrantes, dentre outros comportamentos que prejudicam o rendimen-
to escolar dela e dos seus colegas.

A nova versio do DSM facilita o aumento de criangas diagnosti-
cadas com TDAH, jid que foram acrescentadas proviveis comorbidades
além do TOD, como o autismo, bem como modificou-se a idade de inicio

dos sintomas de sete para doze anos (pela dificuldade dos adultos com o

diagndstico se lembrarem desse periodo) (MATTOS, 2013; ARAUJO;

* As nomenclaturas dos transtornos foram traduzidas por nés, podendo apresentar variagio em
outros trabalhos. Para mais detalhes sobre os transtornos citados, ver DSM 5 (APA, 2013).
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TOLUFO NETO, 2014) e acrescentou-se a possibilidade de classificar o
transtorno em Leve, Moderado e Grave (MATTOS, 2013).

Jé antes do novo manual, a Agéncia Nacional de Vigilancia Sani-
taria [ANVISA] (2014) afirmava que no Brasil a prevaléncia do trans-
torno varia de 0,9% a 26,8%. Também podemos concluir que as queixas
estdo sendo associadas a transtornos ditos neurolégicos pelos indices
de consumo de medicamentos usados nos tratamentos dos transtornos,
como do TDAH. O aumento no consumo de medicamentos cresceu
em todas as regides do Brasil, principalmente no periodo de aulas, tota-
lizando um aumento de 164% no consumo de metilfenidato (utilizado
no tratamento do TDAH) entre os anos de 2009 € 2011, conforme aler-
ta a Agéncia Nacional de Vigilincia Sanitiria (ANVISA, 2012). Nos
Estados Unidos, trés milhoes de criangas tomam drogas para problemas
de concentragio, o que levou a escassez de medicamentos como a Ri-
talina® e o Aderall®, que contém como principio ativo o metilfenidato,
no ano de 2011 no pais, provocando um alarde nos pais que acreditam
que o medicamento ajuda seus filhos (STROUFE, 2012). Nos Estados
Unidos, uma em cada 25 criangas e adolescentes toma medicamentos
para a perturbagido (BARROS, 2011).

Portanto, podemos perceber que as criangas tém feito uso de
remédios como forma de obterem e/ou manterem o controle de seus
comportamentos, no lugar de pensar como a educagdo promove esse
desenvolvimento. O fenémeno de transformagio de questdes sociais e
politicas em questdes médicas é denominado medicalizagio (MOYSES;
COLLARES, 2011). Nesse sentido, no lugar de repensar a escola ou
alguma agdo que responsabilize o sistema social, ¢ mais facil atribuir
doengas as criangas e trati-las com medicamentos.

Frente as crescentes queixas escolares se faz fundamental que o psicélo-
go compreenda a constituigdo social do psiquismo, entendendo o “social” como
além da experiéncia imediata de interagio entre os pares, compreendendo-o de

forma cultural e histérica, ou seja, entendendo o papel fundamental do modo
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de produgio capitalista e as relagdes sociais de produgio vigentes e seus refle-

x0s no desenvolvimento do psiquismo.
Como explicar o controle do comportamento?: O que dizem os pesquisadores

Estar na escola ou acompanhando a educagio escolar impde ao psi-
c6logo, enquanto profissional, ou a Psicologia, enquanto ciéncia, a necessida-
de de explicar os sujeitos que se envolvem diretamente com a educagio, seja
ensinando, aprendendo ou realizando alguma outra atividade que contribua
para o desenvolvimento humano. Assim, ante tantas queixas, que evidenciam
a dificuldade das criangas em relagio a controlar seus impulsos e/ou manter o
controle, como expusemos anteriormente, considerou-se fundamental conhe-
cer sobre o atual estdgio dos estudos a esse respeito.

Para isso foi realizado um levantamento bibliografico que compreen-
deu ao final dez buscas, realizadas no periodo de fevereiro de 2015 a julho de
2015, junto ao Portal de Periédicos da CAPES. O primeiro passo na busca
por referéncias bibliograficas foi investigar na base de dados da Biblioteca
Virtual em Satude — Psicologia Brasil (BVS - Psi Brasil) os descritores ade-
quados referentes ao assunto aqui proposto, assim, foram levantadas possi-
veis palavras-chave para a posterior pesquisa na base de periédicos da CA-
PES. Na BVS-Psi (s.d.), em que a terminologia em Psicologia é construida
através de diversas pesquisas e é, em grande parte, baseada nos descritores do
Tesauro da American Psychological Association (Associagio Americana de Psi-
cologia - APA) - que foi elaborado a partir dos termos extraidos da literatura
e conceitos representativos na Psicologia.

No total, as buscas foram realizadas com as seguintes palavras-chave,
nos tltimos dez anos, nas linguas portuguesa e espanhola, a quantidade de

produgdes encontradas se encontram no Quadro 1.
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Quadro 1: Quantidade de produgies encontradas nas buscas realizadas

Palavras-chave pesquisadas Nl’lm:;:(ietl[‘):giugées
Autorrregulacio e Psicologia educacional 13
Autorregulagio e Psicologia escolar 22
Autocontrole e Psicologia educacional 26
Autocontrole e Psicologia escolar 36
Autorregulagio e Psicologia Histérico-Cultural 2
Autorregulagio e Vygotsky 2
Autorregulagio e Vigotski 2
Autocontrole e Psicologia Histérico-Cultural 1
Autocontrole e Vygotsky 2
Autocontrole e Vigotski 1

Fonte. Elaboragio prépria.

Dos 107 materiais encontrados, ndo foi possivel ter acesso a dois deles,
31 estavam sendo contabilizadas mais que uma vez, pois apresentou como
resultado em mais de um levantamento. Resultaram ao todo 74 produgoes
académicas. Dos 74 materiais (incluindo os livros, as teses e a dissertagio),
muitos tinham o tema de nosso interesse como secunddrio na investigacio,
alguns nio estavam relacionados a psicologia (mesmo tendo sido buscados
com descritor “Psicologia escolar” ou “Psicologia educacional”), outros nio
tratavam o tema escolhido no dmbito da educagio e outros apenas citavam
algo relacionado ao tema. Apenas cinco produgdes tinham o tema “autocon-
trole” ou “autorregula¢io” nas palavras-chave ou como investiga¢io central
do trabalho relacionado a Psicologia Escolar/Educacional. Os materiais es-

tdo expostos no Quadro 2 a seguir:
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Quadro 2: Materiais que possuem o autocontrole e/ou autorregulagio como tema principal

Referéncia

Descritores que localiza-
ram as produgdes

Paiva, M. O. A. & Lourengo, A. A.(2012). A influén-
cia da aprendizagem autorregulada na mestria esco-
lar. Estudos e Pesquisas em Psicologia, 12(2), 501-520.

Autorregulagio + psicologia
escolar

Romero, J. C. G., Lugo, S. G., & Villa, E. G. (2013).
Autorregulacién, Resiliencia y Metas Educativas:
Variables Protectoras del Rendimiento Académi-
co de Bachilleres. Revista Colombiana de Psicologia,
22(2),241-252.

Autorregulagio + psicologia
escolar

Piscalho, I. & Simdo, A. M. V. (2014). Promover
competéncias autorregulatérias da aprendizagem nas
criangas dos 5 aos 7 anos — perspectivas de investiga-
dores e docentes. Interaccoes, 30, 72-109.

Autorregulacio + psicologia
escolar

Queiroz, D. M. (2010). 4 avaliagio como acompanha-
mento sistémico da aprendizagem : uma experiéncia de
investigagio-agdo colaborativa no ensino fundamen-
tal. Tese de Doutorado em Anilise e Organizagio
do Ensino, Ciéncias da Educagio, Universidade de

Coimbra, Coimbra-PT.

Autorregulagio + psicologia
escolar

Santos, L. F. (2010). Treino de autocontrole e aqui-
sigdo repetida em criangas diagnosticadas de TDAH
medicadas com metilfenidato. Tese de Doutorado em
Ciéncias do Comportamento — Andlise do Compor-
tamento, Departamento de Processos Psicolégicos
Bisicos, Universidade de Brasilia, Brasilia-DF.

Autocontrole + psicologia
escolar

Fonte: Autoria proépria.

Essas cinco produgoes foram lidas e analisadas, relatamos aqui os resul-

tados relativos 4 natureza do conceito de autocontrole/autorregulagio.

Da filiagao tedrica e do conceito e natureza de autorregulagiao/autocontrole

2

E importante retomarmos que os trabalhos foram resultados de
diferentes levantamentos bibliogrificos que interferem no uso dos termos

autocontrole e/ou autorregulagio. Portanto, os termos utilizados para o controle
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da conduta nos quatro primeiros artigos analisados ¢ “autorregula¢do”, embora
a tese de Queiroz (2010) também aponte “autocontrole” como sinénimo em
alguns trechos, jd a tese de Santos (2010) utiliza “autocontrole”, mas em alguns
trechos também apresenta “autorregulagdo” como conceito sinénimo. No pre-
sente trabalho também consideramos os processos como sinénimos.

Os materiais analisados partem de distintas filiagées tedricas. Os artigos
de Paiva e Lourengo (2012) e de Romero ez /. (2013) nio apresentam a abor-
dagem tedrica de forma clara, mas usam inventarios para medir a autorregula-
¢do. Sobre a definigdo do conceito de autorregulagio, Paiva e Lourengo (2012)
apresentam a “autorregulagio da aprendizagem” (nfo da conduta) e a fim de

4

conceituar o termo, afirmam que “ndo existe uma defini¢do simples e direta’
(PAIVA; LOURENCO, 2012, p. 502). Eles postulam, referenciando diversos
autores, que o fendémeno estd relacionado a uma aprendizagem de qualidade
e da mestria escolar, envolve o estabelecimento de objetivos, o envolvimento
com as tarefas, planejamento e gestdo do tempo, o uso de titicas adequadas,
criagdo de clima produtivo de trabalho, o aproveitamento dos recursos, o mo-
nitoramento das realiza¢des, a previsdo dos resultados, busca por ajuda, bem
como a internaliza¢io de crengas positivas sobre suas capacidades.

Atentando ao objetivo do artigo, os autores apresentam a autorregulagio
como condi¢do para bons rendimentos escolares e comportamentos adequa-
dos, ndo disruptivos. Dessa forma apresentam na discussdo que os professores
podem fornecer apoio para “encorajar” comportamentos autorregulados. Ou-
tra varidvel analisada, juntamente com a autorregulagio, foi o insucesso escolar,
que apresentou uma relagio inversamente proporcional a autorregulacio da
aprendizagem, comprovando a bibliografia sobre o fenémeno que foi consulta-
da pelos autores. Os autores reconhecem as limita¢des das correlagoes entre as
varidveis, quanto a “capacidade de efeito” entre elas. Porém quando apresentam
a autorregulagio da aprendizagem como condigdo que gera melhor rendimen-
to e menos comportamentos disruptivos, consideram essa relagio como causal
e nao explicam a origem e o desenvolvimento da autorregulagio.

Ja Romero ez al. (2013) apresentam as varidveis “autorregulacio, re-

siliéncia e metas educativas” como internas e pessoais. Essa concepgio fica
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evidente em todo o artigo, o seguinte trecho ilustra o entendimento da autor-
regulagio como algo intrinseco ao individuo: “os individuos tem proprieda-
des de auto-organizacao e autorregulagio que mantém seu funcionamento
enquanto se adaptam aos contextos nos quais se interagem” (ROMERO ez al,
2013, p. 243, grifo dos autores/as). Os autores do artigo apontam que a autor-
regula¢do emocional e da conduta sdo um processo importante para a teoria
do desenvolvimento, tornando os individuos agentes em seus préprios desen-
volvimentos. Sdo varidveis que afetam o rendimento académico, sendo possivel
alterar ou dar novas respostas através de processos regulatérios, contribuin-
do para a competéncia académica e saide psicolégica. As varidveis sio a base
para a aprendizagem autorregulada, mas sdo processos diferentes, o controle
emocional e da conduta possibilita que a pessoa, de forma autonoma, atenda,
regule e organize sua aprendizagem. A hipétese da pesquisa é de que a varidvel
autorregulacio, juntamente com resiliéncia e metas educativas sdo “varidveis
protetoras de tipo individual, que diminuem os efeitos negativos de percepgio
de varidveis contextuais de risco assinaladas” (ROMERO et al, 2013, p. 245).

Assim o jovem autorregulado se relaciona menos com amizades negati-
vas ou que se envolvam em condutas antissociais. No trecho a seguir, retirado
do texto, mostra como essa concepgio é compartilhada por outros autores:
“Alguns autores afirmam que as varidveis relacionadas ao rendimento acadé-
mico podem ser internas ou externas — entendendo as internas como as ca-
racteristicas pessoais dos estudantes e externas como os fatores do contexto”
(TORRES; RODRIGUEZ, 2006 apud ROMERO; LUGO; VILLA, 2013).
Dessa forma os autores apresentam que a autorregulagio se refere a uma carac-
teristica pessoal, um fator interno que interfere no rendimento, nessa légica, se
o aluno for autorregulado, ele terd um bom rendimento.

O artigo de Piscalho e Simées (2014) também nio deixa claro o referen-
cial utilizado, as autoras afirmam partir de “alguns fundamentos teéricos” e das
“perspectivas dos pesquisados” (PISCALHO; SIMAOQ, 2014, p. 72). Também
traz concepgdes baseadas no “aprender a aprender” relacionada a Teoria Cons-

trutivista, como demonstra a citagdo: “A légica da autorregulacio reforga a ténica

processual do aprender a aprender” (PISCALHO; SIMAO, 2014, p. 76). As
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autoras citam o conceito de zona de desenvolvimento préximo de Vigotski e o
conceito de ato voluntirio de Luria e Vigotski, bem como o papel da linguagem
e do jogo no processo do desenvolvimento da autorregulagdo. Elas apresentam a
autorregulacido como competéncia que pode ser ensinada e treinada.

Dessa forma, Piscalho e Simdo (2014, p. 74), embasadas na reviso biblio-
grafica realizada pelas autoras, centralizam a andlise no papel do professor em
promover essa “capacidade”. O entendimento do fendémeno abordado no artigo
¢ de que a crianca desenvolve primeiro a autorregulagio para depois adquirir
outras “competéncias sociais” e se 0 autocontrole nio for desenvolvido primeiro,
a crianga pode apresentar dificuldades de aprendizagem. Os processos psicol6gi-
cos sdo, portanto, entendidos como descolados uns dos outros, assim como apon-
tam os outros dois artigos analisados. Eles ndo tratam da génese e do desenvolvi-
mento da autorregulagio e, no caso dessa tltima produgéo analisada, implica os
professores no desenvolvimento dessa capacidade apenas como treinamento ou
encorajamento, como também aponta o artigo de Romero e cols. (2013).

A tese de Queiroz (2010) ndo explicita o referencial utilizado em sua
pesquisa, mas ao definir o conceito de autorregulacgio, o faz a partir da abor-
dagem construtivista: “Do ponto de vista construtivista, a autorregulagio é um
“elemento-chave no processo de aprendizagem” (FONS; WEISSMAN, 2003
apud QUEIROZ, 2010, p. 75). Baseada em Santos (2002 apud QUEIROZ,
2010, p. 65) a autora define regulagio “como ato intencional que, ao agir sobre
os mecanismos de aprendizagem, passa a contribuir para a progressio e/ou re-
direcionamento dessa aprendizagem”. A autora, baseada na literatura consulta-
da, aponta a autorregulagio como uma atividade mental que permite ajustar as
estratégias de aprendizagem que o aluno aprende a fazer, criando um sistema
pessoal de aprendizagem, possibilitando mais autonomia nas aprendizagens.

Queiroz (2010) considera que, no processo de regulagio, o feedback e a
orientagio sio etapas sequenciais e sdo articulados no trabalho diddtico-pedagé-
gico, desencadeado pelo professor - regulacio externa - e/ou pelo aluno - autor-
regulacio. A autora coloca os dois processos - regulagio externa e autorregula-
¢do - como isolados um do outro, sendo a autorregula¢io de ordem interna, nio

apontando uma discussdo da génese e do desenvolvimento do processo. Dessa
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forma, o papel do aluno ¢ considerado extremamente ativo e, se forem criadas
condi¢des, as tarefas podem interferir na aprendizagem, na autorregulagio e na
autoavaliagdo. A avaliagio seria uma forma, uma estratégia, de incidir sobre esses
fendmenos, como confirma o seguinte trecho: “Os processos de ensino centram-
-se no aprendiz e em seu desenvolvimento individual, tendo a avaliagdo uma
fungio de autorregulagio, de autocontrole” (QUEIROZ, 2010, p. 43). Assim, a
autora, amparada pela literatura consultada, afirma que a avaliagio consiste em
um mecanismo que se estrutura em torno da “regulacido continua das aprendi-
zagens” sendo um dos objetivos que o aluno possa construir um sistema préprio
de aprendizado e obter maior autonomia ao ter progressos na autorregulagio.

Percebemos entdo que o autor, assim como no artigo anterior, considera
como uma das fungdes do processo de ensino promover a autorregulagio, mas
que ndo coloca o papel do professor da mesma forma que o artigo de Piscalho
e Simdes (2014), pois postula sobre uma postura ativa do aluno no processo e
aponta a avaliagio como estratégia fundamental para levar a autorregulagio.

Ja a tese de Santos (2010) afirma ser embasada pela Anilise do Com-
portamento e define o conceito de autocontrole de acordo com a teoria: “a
resposta de autocontrole é resultado do controle exercido por varidveis am-
bientais (por exemplo, controle social), e ainda, por outras respostas emitidas
pelo organismo” (SANTOS, 2010, p. 104). Entendendo o autocontrole como
comportamento, os analistas do comportamento analisam de quais varidveis o
autocontrole ¢ fungio e entendem que pode ser ensinado, como qualquer outro
comportamento, através de arranjos contingenciais de reforcamento (SAN-
TOS, 2010). A tese apresenta um experimento para o treino do autocontrole,
adaptado de Rachlin e Green (1972 apud SANTOS, 2010). No experimento
apresentado pelo estudo em questio que tinha como objetivo investigar “os pa-
drdes de respostas de aquisi¢io repetida e de desempenho (Tarefa Complexa)
em criangas em idade escolar, diagnosticadas com TDAH com e sem o uso de
Metilfenidato” (SANTOS, 1010, p. 7).

A partir da pesquisa bibliogrifica aqui exposta identificamos que sdo
poucos os estudos que abordam a importancia do autocontrole na formagéo

de consciéncia e sua relagdo com o processo ensino-aprendizagem, principal-
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mente a partir da Psicologia Histérico-Cultural, abordagem aqui proposta. De
acordo com Moreno, Ballesteros € Burke (2012) os estudos dominantes no
consideram a dimenséo social do processo, que para a abordagem da Psicologia
Histérico-Cultural é fundante. Ndo encontramos nos levantamentos realiza-
dos, pesquisas que analisam o processo autorregulagio/autocontrole a partir
dessa abordagem, alguns apenas citam os autores Luria e Vigotski para apre-
sentar algum conceito especifico, mesclando com concepgdes construtivistas.
Os autores Diaz, Neal e Amaya-Williams (1996) também apontam que
existem poucos estudos referentes as origens e ao desenvolvimento da autor-
regulagdo. Assim, os artigos analisados ndo se preocuparam em apresentar a
génese e o desenvolvimento do processo, mas sim em correlacionar varidveis,
como a autorregulagio, relacionando com o insucesso escolar e com o baixo
rendimento. Também se preocuparam com o treinamento da capacidade, sen-
do papel do professor “encorajar” o desenvolvimento da autorregulagio.
Dessa forma, os estudos partem de uma compreensio dos processos
psiquicos e do desenvolvimento humano como passiveis de treinamento e
desconsiderando o entendimento de suas especificidades enquanto um fené-
meno histérico-social. Tais andlises culminam em visdes anistéricas dos pro-
cessos psiquicos, e, consequentemente, na legitimacgdo das queixas escolares,
corroborando para pensarmos o autocontrole como um fenémeno de ordem
natural e individual, implicando no aumento de criangas sem controle, como

foi exposto anteriormente.

A formacio do descontrole: o desenvolvimento do autocontrole como um

processo social

A Teoria Histérico-Cultural traz o cardter histérico para a psicologia e
por utilizar o método materialista histérico-dialético para a andlise dos fenéme-
nos, considera o processo de humanizagio enquanto uma “produgio histérica”.
Como tal, para se apreender e compreender o homem ¢ preciso considerar as
multiplas relagdes que este estabelece com seus pares e com o mundo. Nesse sen-

tido, os tedricos fundadores da abordagem psicoldgica em questdo, ao buscarem
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por uma psicologia cientifica*, propunham que sempre se realizasse o estudo de
problemas ou fendémenos especificos, singulares considerando as mualtiplas de-
terminagdes que incidem sobre eles, remetendo ao que é mais complexo.

Dessa forma, ante as queixas que se avolumam ¢ necessirio destacar
que, de modo corrente, nio é realizada uma andlise critica sobre fenémenos da
educagio e se desconsidera o contexto histérico-social nos diagndsticos refe-
rentes, o que para a Psicologia Histérico-Cultural assumem papéis fundantes
ou determinantes. As queixas sio produzidas a partir de uma concepgio de
homem hegemonica em nossa sociedade, portanto estudos sobre essa tema-
tica podem legitimé-las ou desconstrui-las. Leonardo, Leal e Rossato (2015),
investigaram publicagbes sobre as temdticas “queixas escolares” e “fracasso es-
colar” e, como resultado, apresentaram que a énfase nas concepg¢des individua-
lizantes sobressai a uma perspectiva critica, que entende as dimensdes sociais e
politicas do problema. As autoras apontam a necessidade de mais publica¢oes
que nio dissociem os problemas no processo de escolarizagio da sociedade
capitalista que os produzem, a fim de alcangar maiores compreensoes da tema-
tica e permitir intervengdes que sejam as mais eficientes possiveis.

Nesse sentido, quando Marx e Engels (1848/2008) consideram que
“[...]a histéria de todas as sociedades até agora tem sido a histéria da luta de
classes” (p. 8), concluem que a sociedade capitalista culminou num sistema
que simplificou os antagonismos de classe, numa sociedade que se divide, cada
vez mais, em duas principais classes, com interesses diametralmente opostos:
burguesia e proletariado. A burguesia possui a propriedade privada dos meios
de produgio e o proletariado é proprietirio apenas da for¢a de trabalho, sendo
obrigado a vendé-la para a primeira, para sobreviver. Constitui-se, entio, uma
relagio de exploragio do homem pelo homem, ou seja, da maioria (proletarios)
pela minoria (burgueses), que se dd através de condigdes alienantes de trabalho,
em que a riqueza socialmente produzida ¢é apropriada pela classe dominante
(burguesia). Portanto, com o antagonismo das classes, ha uma diferenca de

acesso 4 riqueza social e historicamente produzida pelo homem.

*  Vigotski, Luria e Leontiev viveram a Revolugio Soviética, datada de 1917, e, pensando no

novo homem, formularam a psicologia marxista (TULESKI, 2008).
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Sobre o crescimento da desigualdade, o secretirio da Organizagio das
Nagdes Unidas (ONU), Ban Ki-moon, ja alertava, no Dia Mundial da Justica
Social (20 de fevereiro de 2014), que essa ¢ uma realidade que aumenta tan-
to entre paises como dentro das na¢oes (NACOES UNIDAS DO BRASIL,
2014). Também o relatério do Férum Econdmico Mundial de Davos de 2015
sustenta que a desigualdade tem aumentado de forma desenfreada (WORLD
ECONOMIC FORUM ANNUAL MEETING, 2015). Diante desses alertas,
constatamos a grande contradi¢do do século XXI: produgio incompardvel de
riqueza e uma situagdo de pobreza crescente, confirmando a tese de Marx de
que na sociedade dividida em classes a riqueza socialmente produzida é apro-
priada pela minoria — a classe dominante —, numa relagdo de exploragio do
homem pelo homem. Assim, as condigées de acesso a riqueza historicamente
produzida sdo completamente desiguais e interferem no desenvolvimento da
consciéncia dos homens.

Um dos espagos que é capaz de possibilitar o acesso a riqueza cultural
e histérica (conhecimento cientifico, artes, dentre outros) é a escola. Porém a
escola presente na sociedade capitalista reproduz a légica desse sistema, nio
ensinando com esse objetivo de promogio de desenvolvimento integral. Nesse
sentido, a Psicologia Escolar e Educacional (porém ndo sé ela) deve entender
esse contexto e considerar que a forma da produgdo material tem seu forma-
to correspondente na produgio espiritual, assim, o psiquismo humano recebe
uma configuragio especifica em cada estigio do desenvolvimento ontogenéti-
co e dos homens em geral. Com o resultado do avango do capitalismo, temos
“[...] a diferenciagio e fragmentagio do tipo humano unico em vérios tipos
de classes sociais separados - que se enfrentam-, bem como a corrupgio e a
distor¢do da personalidade humana e a sua sujei¢io a um desenvolvimento
unilateral[...]” (VYGOTSKY, 1930/1998, p. 111).

Dessaforma,asociedade é compreendida como abase da constituicio da
subjetividade,ndo um simples elemento a ser considerado. O estudo sobre 0 au-
tocontrole chamou aatengio dos teéricos fundadores da teoria histérico-cultu-
ral devido ao momento histérico em que viviam.De acordo com Tuleski (2008),

a Unido Soviética era praticamente toda agrdria e foram muitas as dificuldades
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socioecondmicas ap6s a revolugdo. Considerava-se que a saida para as difi-
culdades do setor agricola no periodo pds-revoluciondrio era acelerar a in-
dustrializagdo e, para que isso se concretizasse, houve um refor¢o disciplinar
no interior das fébricas.

Contrarios a coer¢io externa e o autoritarismo presentes nas fabricas, Vy-
gotsky e Luria (1996) demonstraram cientificamente o processo de formagio
cultural do homem. Através da apropriagido dos signos e instrumentos culturais,
as fungdes psicoldgicas superiores se desenvolvem e sio capazes de promover
a autorregulacio do comportamento. Nessa perspectiva, os comportamentos
impulsivos, imediatistas/instintivos e sem reflexdo poderiam ser abandonados,
ja que, por meio da educagio para o trabalho com percepgio da totalidade das
relagdes e do coletivo, se desenvolveria um comportamento racional compativel
com o homem comunista, sem necessidade de coer¢do externa como o Estado
propunha (TULESKI, 2008). Portanto, de acordo com a autora “[...] o de-
senvolvimento da consciéncia, do autocontrole, seria a melhor arma para a
efetivacio da sociedade comunista.” (p. 138, grifos nossos).

A escola desempenharia um papel fundamental na eliminagio de
comportamentos burgueses, esses comportamentos que foram mencionados
anteriormente (impulsividade, agressividade, competitividade, egoismo) se-
riam substituidos pelo autocontrole, pelo pensamento 16gico e racional. “O
conhecimento de relagdes mais amplas que imediatas e visiveis favoreceria a
consciéncia histérica de devir social” (TULESKI, 2008, p. 168). A educagio
deveria preparar tanto os operdrios, quanto os futuros trabalhadores para o
desenvolvimento tecnoldgico e industrial avangado, ja que a Russia necessitava
desenvolver a industria porque era um pais majoritariamente agrario.

Vigotski apresenta o autodominio como um dos conceitos fundamen-
tais para o desenvolvimento humano. O autor postula sobre a voluntariedade, o
autocontrole, o autodominio e a autorregulagio, mas nio aponta uma distingdo
entre esses processos ¢ também nio assinala defini¢des claras (VIEIRA, 2016).
De acordo com Smirnova (2010), Vigotski postula que os processos voluntd-

rios sio mediatizados por signos, especialmente pela linguagem.
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Vigotski afirma que o homem, ao subordinar e intervir no curso dos
processos naturais, modifica também sua conduta. De acordo com o autor,
o dominio do préprio comportamento, assim como o dominio da natureza,
nio pressupde a aboli¢do das leis basicas da natureza, mas sim uma subor-
dinagdo dessas leis. Sendo a lei bédsica da conduta a de estimulo-resposta, a
dominagio do comportamento corresponde a uma dominagido dos estimulos
(VYGOTSKI, 1931/2012). O ser humano, diferente dos animais, atribui sig-
nificado histérico para o estimulo, criando e usando signos. Isso significa dizer
que todo comportamento do homem é mediado por instrumentos fisicos e/ou
simbolicos. O instrumento simbdlico (a linguagem, a dlgebra, as obras de arte,
a escrita, os desenhos e todos os tipos de sinais) é responsavel pelo processo
de desenvolvimento das fung¢des psicoldgicas elementares pelas superiores e
pela organizagio dessas (VYGOTSKI, 1931/2012). O autor chama de fungées
psicolégicas primitivas as primeiras estruturas determinadas pelas peculiarida-
des biolégicas. J4 as superiores sdo desenvolvidas pelo processo de apropriagio
cultural, apresentando uma forma de conduta mais complexa. O autor entende
desenvolvimento cultural como essa mudanga da estrutura inicial das fungées e
a apari¢do de novas estruturas que causam uma nova correlagio entre as partes
(VYGOTSKI, 1931/2012).

Nesse sentido, a equagio da conduta é modificada no homem, possuin-
do dois polos: estimulo-signo e estimulo-objeto. Essa nova estrutura represen-
ta o processo de dominag¢io do comportamento (VYGOTSKI, 1931/2012).
Sendo assim, o papel dos estimulos-signos (estimulos criados pelos homens)
¢ de dominar sua prépria conduta. “O homem, sem duvida, submete o poder
das coisas sobre sua conduta, o poe a servigo de seus objetivos e orienta a seu
modo. Com sua atividade externa modifica o meio circundante e influi, assim,
sobre seu préprio comportamento, o subordina a seu poder” (VYGOTSKI,
1931/2012, p. 292). Ele exemplifica com o fato de contarmos até trés para
realizarmos uma agdo, em que criamos o estimulo e ele se converte em motivo
auxiliar para realizar uma agdo.

Porém esse dominio nio é natural de um individuo, mas sim criado so-

cialmente. De acordo com Vygotski (1931/2012), ao longo do desenvolvimen-
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to infantil, as formas de conduta que os adultos aplicam em relagdo a crianga
passam depois a serem utilizadas por ela mesma. “Essa ¢ a chave do fato da
dominagio da prépria conduta que nos interessa” (VYGOTSKI, 1931/2012,
p- 128). De acordo com Luria (1962/2015), a linguagem “[...] que formula o
objetivo da agfo, o correlaciona com o motivo e traga o esquema fundamental
daquele problema que o homem levanta” (p. 298). Segundo Luria (1962/2015),
primeiro a agdo da crianga se determina pela ordem do adulto, depois se con-
verte em uma acio regulada pela prépria crianca, e, posteriormente, por ideias
e esquemas formulados pela participagdo da linguagem interna. Essa lingua-
gem desenvolvida por dltimo participa na transformagio da informagio rece-
bida em agdo com objetivo.

Dessa forma, diferentemente de outras abordagens, as relagdes sociais
tém um papel fundamental para o desenvolvimento humano. O autor afirma
que “o individuo s6 existe como ser social, como membro de algum grupo so-
cial, dentro de cujo contexto segue o caminho do desenvolvimento histérico. A
composicio de sua personalidade e a estrutura de seu comportamento depen-
dem da evolugio social e seus principais aspectos estdo determinados por esta
ultima” (VYGOTSKY, 1930/1998, p. 110).

Os autores postulam sobre o papel do coletivo no desenvolvimento do
comportamento da crianga. De acordo com Levikin (1962 apud BARROCO,
2007) o desenvolvimento do sentimento de coletivismo era uma das finalida-
des da educagio soviética no periodo pés-revoluciondrio, bem como do desen-
volvimento da solidariedade (ndo como sindnimo de caridade), o desenvolvi-
mento da internacionaliza¢io do proletariado, da aversdo aos exploradores e
do amor tanto a liberdade quanto ao progresso. Nesse sentido era necessirio
também temperar a vontade e o cardter para alcangar uma mudanca qualitativa
na consciéncia do povo. Nesse contexto, como ji apresentamos acima, um dos
desafios da educagio era promover o desenvolvimento do autocontrole/autor-
regulag¢do/autogoverno/autodominio.

Podemos pensar nos desafios para o desenvolvimento do autocontrole
na sociedade capitalista hoje, que fomenta cada vez mais a meritocracia, as

punicdes, os estimulos e incentivos individuais e todos os comportamentos
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burgueses que Vigotski tentava combater. A sociedade capitalista forma indi-
viduos individualistas, egoistas, incapazes de postergar satisfacdes e controlar
impulsos, estando todas essas caracteristicas presentes nos ditos “problemas de
aprendizagem”, em que se culpabiliza o aluno e ndo o entende como individuo
formado pelas relagdes de produgio.

A Psicologia Histérico-Cultural nos é muito vélida para entender, ana-
lisar e intervir nessas queixas escolares, pensando no individuo como fruto des-
sa sociedade. Também ¢ fundamental compreender que se prezamos pelo de-
senvolvimento integral do ser humano, este nio serd possivel numa sociedade
organizada como a nossa e que as abordagens anistéricas do desenvolvimento

humano néo contribuem para o desenvolvimento plural do homem.
Consideragoes Finais

Percebemos, portanto, que existe um aumento nos transtornos e distir-
bios relacionado a falta de controle do comportamento refletidas na agressi-
vidade e hiperatividade, bem como na quantidade de criangas diagnosticadas
com algum deles Também vimos que com isso, agrava-se também o problema
do aumento de criancas medicalizadas, ja que essa € a solu¢do apontada pelos
profissionais da drea da satde para o controle do comportamento e das di-
ficuldades de aprendizagem em geral. Dessa forma, a Psicologia, como drea
do conhecimento, pode contribuir para esse aumento de transtornos e, con-
sequentemente, para o aumento da “medicaliza¢do” de crianca, pois, muitas
vezes, essa drea do conhecimento naturaliza os comportamentos agressivos e
inquietos da crianca, culpabilizando-as.

Esse debate entra em uma discussio critica sobre o compromisso social
do psicélogo, o qual deve superar os principios tedricos e metodoldgicos que
conduzem a concepgdes de medicalizagio e de patologizagio dos problemas
educativos. Teorias tradicionais dio prioridade a somente um dos eixos de
andlises: os aspectos relacionados com o psiquismo, o desenvolvimento cog-
nitivo dos aspectos individuais ou meramente pedagégicos. Tal realidade foi

possivel de observar nas andlises dos artigos, em que notamos que esses nao

250



se preocuparam em investigar a génese ¢ o desenvolvimento do processo, e
quando mencionaram a regulagio externa, a coloca como processo separado
da autorregulagio ou atribui ao professor a funcio de treinar ou encorajar tal
capacidade ou comportamento.

Essas compreensdes geram praiticas que podem contribuir para o
aumento dos diagndsticos, legitimando a culpabilizagdo do estudante. Para
enfrentar essa situagio, este trabalhou buscou ultrapassar a concepgio apa-
rente de causas psicolégicas pessoais/individuais, desvinculadas da socie-
dade e do modo de reprodugio da vida ao investigar como se desenvolve o
controle de comportamento.

Apresentamos a importincia do estudo desse tema para os autores so-
viéticos em questdo, devido a0 momento revoluciondrio em que viviam, no
qual era necessirio que as pessoas se autorregulassem e nio reproduzissem os
comportamentos burgueses. Portanto, percebemos que Vigotski (2012) critica
o autoritarismo como a solugdo para os problemas da época e ndo compreende
o autodominio como de ordem interna. Segundo o autor, o autodominio ad-
vém de um processo social, j4 que em toda sua teoria ele comprova que todas
as fungdes e processos psiquicos sao, primeiramente, sociais.

Vigotski (2012), a partir do método instrumental, postula que a domi-
nagdo dos instrumentos culturais corresponde a prépria dominagio da conduta,
portanto o comportamento mediatizado seria o comportamento voluntério. De-
corrente das andlises realizadas, foi possivel perceber as seguintes teses de grande
importéncia postuladas pelo autor: 1. O comportamento humano é mediado por
signos, ou seja, 0 homem cria estimulo-signo para controlar sua conduta; 2. O
comportamento é regulado do meio externo para o meio interno; 3. A lingua-
gem ¢ usada para orientagio, regulacio e planejamento da atividade.

Dessa forma, desenvolvemos o autocontrole, bem como todo o psiquis-
mo, a partir das relagdes estabelecidas com o exterior, pensando que ultrapassa
a concepgio de interagdo social, ja que essa corresponde as relagdes universais,
que, portanto, devem ser analisadas a partir de multiplas dimensdes. A com-
preensio de autodominio como de ordem interna ainda estd presente hoje,

como foi apresentado nos artigos analisados, sendo o objetivo do trabalho aqui
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apresentado mostrar como a Psicologia Histérico-Cultural pode combater vi-
soes anistéricas do desenvolvimento humano, que se expressam em queixas
escolares. Sob esse entendimento, a expectativa é de que a soma de estudos
que desvendem o real e o expliquem possam dar subsidios para a criagdo de
métodos que favorecam a aprendizagem e nio que aumentem o numero de

transtornos que tém como solugio o uso de medicamentos.
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CAPITULO XI

VIOLENCIA NA ESCOLA: CASO DE POLICIA?

Pamela Cristiane Gomes Ferreira
Débora Lais Silva de Oliveira

Iracema Neno Cecilio Tada

Nos tltimos anos a escola brasileira tem passado por situagées limitro-
fes no seu cotidiano, o que tem gerado um descompasso real e significativo no
que tange ao seu papel social aqueles que estdo envolvidos direta e indireta-
mente nesse processo. Dessa maneira, a escolas, seja ela particular ou publica,
atualmente, tém experimentado no seu espago de socializa¢io do saber escolar,
a denominada vio/éncia escolar.

Os desarranjos provenientes da inércia ou da ineficicia de agbes dos
poderes publicos para lidar com os conflitos emergentes que se instalaram de
maneira corrosiva no ambiente escolar, tém gerado inquietagdes e provocagdes
nio sé no espago em que os casos de violéncia acontece, mas, de que maneira
e o porqué ela acontece.

Diante das implicagdes e do crescimento das mais variadas formas de
violéncia, a escola tem encontrado barreiras em problematizar e encaminhar
acoes de enfrentamento e de prevengdo — tais entraves surgem nesse espago,
porque na maioria das vezes a violéncia escolar é encarada e mediada pelos
agentes escolares por um viés enérgico e punitivo, o que pode corroborar para
o aumento deste fendmeno no interior da institui¢do de ensino.

Discussoes, publicagdes cientificas e politicas publicas tém surgido a
fim de dar subsidios aos educadores, com o objetivo de encaminhar solugdes
que amenizem, e até mesmo erradiquem essa problemadtica social que se ins-
talou no interior das escolas. Deste modo, este capitulo expde resultados de

estudos que tinham por finalidade compreender as relagées estabelecidas no

256



cotidiano escolar, e o que tem provocado tensionamento e eventos conflituosos
geradores de violéncia nas escolas. Para isso, tem-se como aporte a contribui-
¢do da perspectiva Psicologia Escolar Critica para fomentar a nossa discussio

sobre esse fendmeno escolar e social.
Conceituando a violéncia

Para entender esse fenémeno, é preciso primeiramente conceitud-lo. De
acordo com a Organiza¢io Mundial da Saide - OMS (2002) é considerado
violéncia todo ato intencional de forga fisica que possa vir gerar danos:
lesdes, morte, deficiéncia de desenvolvimento ou privagio de liberdade de um
individuo ou de um grupo, ou seja, uma forma de poder que é a ameaga contra
si proprio, contra o outro ou contra a comunidade. Tal defini¢do nos parece res-
tringir-se a acdo fisica e ndo contribuiu para uma melhor compreensio sobre
a complexidade desse fenémeno. O que nos instiga a buscar outros conceitos.

Tassara e Rosa (2004) definem violéncia como:

1) tudo o que age usando a for¢a para ir contra a natureza de algum ser (¢
desnaturar); 2) todo ato de for¢a contra a espontaneidade, a vontade e a
liberdade de alguém (¢ coagir, constranger, torturar, brutalizar); 3) todo ato
de violagdo da natureza de alguém ou de alguma coisa valorizada positiva-
mente por uma sociedade (¢ violar); 4) todo ato de transgressio contra o

que alguém ou uma sociedade define como justo e como um direito (p. 36).

Percebe-se que essa conceituagio é mais abrangente que a anterior, por
considerar a agressao fisica e a simbélica, como também, as a¢des que venham
provocar danos a tudo aquilo que seja valorizado pela sociedade.

Uma vez definido o conceito de violéncia, se faz necessirio compreender
o que ¢ violéncia na escola, o que incute e se assemelha ao conceito geral. Para

isso, destaca-se a defini¢do de Prioto e Boneti (2008) que a compreendem como:

[...] todos os atos ou a¢des de violéncia comportamentos agressivos € antis-
sociais, incluindo conflitos interpessoais, danos ao patrimonio, atos crimi-

nosos, marginaliza¢es, discriminagdes, dentre outros praticados por entre
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a comunidade escolar (alunos, professores, funciondrios, familiares e estra-

nhos a escola) no ambiente escolar. (p.11116).

A defini¢do das autoras abrange os conceitos da OMS (2002) e de Tas-
sara e Rosa (2004), no entanto, limitando-o ao contexto escolar, o que por sua
vez tende a desconsiderar tudo aquilo que ocorre fora do ambito da instituicio,
mas que contribui para episédios de violéncia dentro da unidade de ensino.

Pensando no contexto social e nos reflexos que este apresenta, princi-
palmente na escola, Charlot (2002) afirma que hd vérias formas de expressio
da violéncia no contexto escolar, sendo elas: violéncia na escola, da escola e para
escola, respectivamente entendida como: produzida na institui¢io sem estar li-
gada a ela de fato; a segunda seria a violéncia a escola, relacionada as atividades
da institui¢do, e que, portanto se manifesta em relagdo a tudo que a representa:
professores, corpo-técnico, patriménio; e por fim, a violéncia da escola, que se
manifesta de maneira simbdlica, a nivel institucional, pela hierarquia escolar,
onde as principais vitimas sio os alunos.

A exemplo de como ocorrem no ambiente, pensemos: na organizag¢io
no sistema de atribui¢do de notas, na composicio das classes (série/ano de
acordo com o rendimento escolar), no baixo nimero de professores por escolas,
na falta de formagio continuada, nos casos em que ha professores lecionando
disciplinas que nio estdo em consonincia com sua formagio/graduagio, na
ineficdcia das politicas de inclusdo, dentre outros. Diante do exposto e atrelado
a outras questdes de cunho velado, é que Charlot (2002) nos convida a pensar
e refletir que a violéncia a escola deve ser analisada junto com a violéncia da
escola, entendendo que, a primeira é uma resposta a segunda.

Para endossar e nos ajudar a compreender o fenémeno da violéncia
escolar, Silva (2006) entende a violéncia no cotidiano escolar como sendo: os
atos de agressdes fisicas e/ou psicoldgica a alguém, na tentativa de sempre
causar danos; os conflitos estremecidos das relagdes sociais; os discursos pre-
conceituosos que contribuem para préticas de exclusdo e, a diminuigdo dos
investimentos ou corte nos gastos na drea da educagio brasileira, estes dois

ultimos tém ganhado grande repercussio e notoriedade, 2 medida que temos: o

258



aumento de casos de racismo, da ndo-aceitagio a discussio e a convivéncia com
a identidade de géneros, de exclusio as pessoas com deficiéncia — o que tem
provocado dor aquele que sofre preconceitos e estigmas, tornando os episédios
em “caso de policia”, na tentativa de assegurar um direito constitucional, o da
educagio, e por fim, uma redugio significativa dos gastos publicos.

A medida que os casos de violéncia escolar repercutem no cendrio
mididtico, surge uma gama de questionamentos da sociedade em geral a fim de
entender o que estd acontecendo com as escolas e as possibilidades para o seu en-
frentamento: O que fazer? Como fazer? A quem responsabilizar? Ha culpados?

Um dos pontos de partida encontrados para compreender e problema-
tizar essa discussio foi levantado por Abramovay ez /. (2002) no livro “Violén-
cia nas Escolas”. Os dados da pesquisa realizada sobre violéncia nas escolas em
13 cidades do Brasil com alunos e corpo técnico, evidenciaram que os termos
violéncia verbal, simbdlica, racial e psicolégica fazem parte do cotidiano esco-
lar, apesar de os entrevistados ndo conseguirem conceitud-los. Tal informagio
permite -nos pensar na falta de espaco de discussdo sobre assuntos escolares
(pedagdgica e relagdes interpessoais) entre os grupos — o que tende a distanciar
a realidade dos atores escolares e também, minimizar os conflitos que emer-
gem no ambiente escolar. Esse mecanismo que ocorre na grande maioria das
vezes € reflexo do que Patto (1991) aponta como priticas cristalizadas, ou seja,
algo natural e por isso, beira a negligéncia dos fatos.

Para Abramovay et al (2002), a violéncia é multidimensional e atinge
ndo sé as escolas publicas, mas, as particulares também, o que reflete de forma
direta nas familias e na sociedade em geral. As autoras, afirmam ainda, que a
violéncia ndo se limita as agressoes fisicas, vai além disso, caminha pelas ques-
tées simbdlicas, preconceituosas e culturais, o que resulta nas privagdes dos
direitos bésicos inerentes ao ser humano.

Ainda sobre as manifesta¢des da violéncia, as autoras destacam que tais
elementos culturais e de cunho preconceituoso no ambiente escolar sio mais
evidentes nas escolas que atendem a classe menos favorecida, onde seu direito
¢ negado a partir do momento em que, agdes ou a falta delas interferem no

processo de escolarizagio desses alunos, seja por meio do sucateamento da in-
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fraestrutura escolar, da falta de repasse de recursos pela administragdo publica e
da auséncia de professores contratados efetivamente — em razio da maioria dos
professores ter uma formagio pautada na l6gica formal que opera pelo viés da
dualidade normal wersus anormal, aprender versus ndo aprender, e ndo pela logica
dialética que permite compreender o fenémeno em sua complexidade e com
suas contradigdes. O distanciamento da l6gica dialética tende a contribuir para a
criagdo de preconceitos com relagio as escolas localizadas em bairros periféricos
e marginalizados, tidos como violentos, bem como afirma (PATTO, 1991).

Para compreender o que estd acontecendo nas escolas brasileiras pre-
cisa-se antes de tudo, entender o que se passa em nossa sociedade, afinal, a
escola é reflexo da sociedade. Segundo Waiselfisz (2014), criador do mapa de
violéncia no Brasil, desde a década de 80, o indice' de violéncia no pais cresceu
mais de 7%, sendo o ano de 2014 a maior marca registrada desde entdo. Vale
resslatar que os casos de agressdo e assassinato deram-se em maior nimero em
pessoas negras e do sexo masculino.

A desigualdade de classes sociais, econémicas e a divisio do trabalho,
sdo fatores importantes que contribuem para o aumento no tensionamento das
relagGes interpessoais em virtude da 1égica formal discutida acima, com agdes
pautadas na violéncia. Além disso, o preconceito racial naturalizado, negado e
imbricado nas relagdes sociais vinculadas a fatores histérico-sociais precisam
ser considerados em uma sociedade de classes.

Diante do fendémeno da violéncia na escola, e em decorréncia dos ato-
res escolares nao saberem lidar com tal situagio, tem sido pratica dos agentes
escolares solicitarem que a policia adentre a institui¢do escolar para lidar com

essa situagdo. Nosso tépico a seguir.
Policia na escola: um novo agente na instituicao de ensino?

A inser¢io da policia na histéria escolar do Brasil ji se sustenta ha al-
gumas décadas. Seu inicio se deu desde o ano de 1999 no Programa intitu-

lado Paz nas Escolas, criado pela Secretaria de Estado de Direitos Humanos,

! Thttp://oglobo.globo.com/brasil/mapa-da-violencia-2014-taxa-de-homicidios-a-maior-des-

de-1980-12613765 acessado em dezembro de 2014.
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primeira institui¢do publica a se preocupar com o crescente nimero de casos
de violéncia na escola. O programa ganhou parceiros a fim de intervir nessa
problemitica, como o Instituto Latino Americano das Nag¢des Unidas para
Prevengio do Crime e Tratamento do Delinquente, o Instituto Sou da Paz e o
projeto Policia nas Escolas.

Pensando nos procedimentos e quais medidas a policia poderia auxi-
liar nos casos de violéncia nas escolas, em 2002 foi planejado e realizado o
curso piloto com os agentes militares da cidade de Sdo Paulo/SP, com base
no Caderno Policia e Escola, destarte produzido pelo Instituto Sou da Paz para
formagio desses agentes na drea de policiamento escolar. Este material ndo s6
foi executado, como se tornou efetivo, sendo referéncia para outras cidades.

Esse caderno, que se encontra disponivel na Internet, é apresentado em
moédulos com discussoes e agdes acerca do cotidiano escolar, além das legis-
lagbes educacionais e judicidrias, por fim, alguns relatos de violéncia escolar.
Deste modo, percebe-se que estamos diante de um Manual para os agentes
em seguranca publica tomarem ciéncia de como estd funcionando a escola e
de como os 6rgios externos podem auxiliar e, do papel desse agente frente aos
casos de violéncia na escola.

Com esses apontamentos, percebe-se que os mecanismos adotados pe-
los gestores educacionais e reforcado por institui¢des superiores em busca de
uma solugdo para a violéncia nas escolas tém sido sustentados pela agdo direta
da policia nas escolas, desempenhando agbes preventivas ou remediativas.

Para a primeira, criou-se a “Ronda Escolar”, que se faz presente por um
grupo efetivo de policias militares dentro ou no entorno das escolas. Os poli-
ciais realizam também ciclo de palestras com temadticas voltadas para indisci-
plina, transgressio e violéncia. Tais temdticas fazem parte do universo militar,
no entanto, a forma com que ¢ vivenciada e a busca para a sua resolugio, difere
do papel da escola, enquanto uma visa a emancipagio do ser, a outra se apre-
senta como aparelho opressor.

A segunda agio, da remediagio, entende-se como as adverténcias ver-
bais, o registro no boletim de ocorréncias, o encaminhamento para nucleos

especializados, como Conselho Tutelar dentre outras agdes, ou seja, agdes que
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possam ali limitar a a¢do do agente agressor (geralmente o aluno) a fim de evi-
tar um desfecho com maiores propor¢des a escola (Caderno Policia e Escola)*.
O modo com que a policia lida com essa problemitica tem sido insti-
gante e causado confusdes no que se diz respeito a compreensdo do papel da
institui¢do de ensino, vez que, tem-se ai, um membro externo a escola, nesse
caso a policia, que realiza a mediagio de conflitos de diversas ordens, que vai
desde a falta de respeito ou didlogo entre os atores escolares até as wias de fato,
agressio fisica. Na proposta de compreender se a violéncia escolar é caso de
policia, Ferreira (2015) entrevistou alunos, corpo técnico e policiais. Segundo
a autora, este ltimo grupo relata que tem ajudado até mesmo nas praticas
pedagdgicas, da seguinte maneira: sendo instrumentalizados para intervirem
diretamente com o aluno por meio de palestras que tém como temas: violéncia
escolar, drogas, atos infracionais — seu desenrolar e consequéncia, no caso para
os alunos e, até mesmo, sio chamados pela escola nos casos em que algum
aluno se negue a entrar para sala de aula. De acordo com os relatos, a escola
segue esse protocolo a fim de notificar/fichar o aluno e resguardar sua conduta.
Na anilise de Patto (2005, p. 36), efetivar a policia no interior da

escola implica

[...] convocar o aparato repressivo para administrar problemas que a propria
escola produz é decretar a sua faléncia como instituicio educativa. Quando
transformamos conflitos escolares em caso de policia, institucionalizamos a

violéncia onde queremos elimind-la.

Além de institucionalizar, traz implicagdes de ordem social, uma vez
que, tira esse agente de segurancga de suas possiveis agdes e atribuices, de
modo que, reduz o efetivo de policiais das ruas, dos estabelecimentos que de
fato necessitam da intervencio direta da policia. Outro ponto a ser considera-
do, refere-se a militarizagdo da policia que acentua as contradi¢des de atuagio

)
quando o assunto € intervenc¢do no espago escolar, pois faz do espago de so-

cializa¢do do conhecimento um espago de guerra. E, em nome do Estado, esta

2 http://www.soudapaz.org/o-que-fazemos/desenvolver/sistema-de-justica-criminal-e-segu-
ranca-publica/policia/policia-e-escola acessado em dezembro de 2014.
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materializa a violéncia repressiva e ostensiva - o que era para proporcionar de
forma respeitosa os direitos e garantias fundamentais dos cidadios, torna-se
violador de direitos, impositor de ordem, excludente.

Para sustentar o que temos discutido ao longo do texto, fagamos uso da
pesquisa realizada com adolescentes por Gomes ez al., (2006) a qual enfatiza
sobre o sentido da escola, e de como ela é produto da sociedade quando, “os
resultados indicam, conforme a literatura, que a escola deixou de ser um odsis
ou uma ilha e, apesar das medidas por ela tomadas, reflete uma sociedade em
que a violéncia ¢ cotidiana e diuturna” (p.17).

Assim também acontece com o professor, para que possa desem-
penhar sua fungio e ter a dimensdo do seu papel enquanto agente trans-
formador na sociedade, precisa que sua atividade seja intencional, ou seja,
produzir sentido ao que se faz.

Essa nova fungio atribuida aos policiais, ndo sé o descaracteriza
da sua atribui¢io social principal, como desvaloriza o préprio o espago
escolar — & medida que a agdo policial direta pode caracterizar num certo
distanciamento da prépria identidade da escola, implicando nas agdes pe-
dagdgicas as atividades de resgate a autoestima desta, além de, represen-
tar desprestigio ao profissional central que lida diretamente com as virias
formas de expressio da dinimica escolar, o professor, e por conseguinte
a equipe, técnica, que tem o papel importante de dar suporte e mediar as
agdes escolares, dando sentido ao eixo principal da escola: a de promogio
do saber cientifico sistematizado e a socializagio dos atores escolares.

Outro ponto destacado pela pesquisa de Gomes ez al, (2006), esta re-
lacionado a intervengdo da policia no interior da escola. Para os adolescentes
colaboradores, a presenca da policia ndo é uma agdo considerada positiva pelos
diferentes grupos sociais. Essa visdo se dd pelo fato de alguns policiais aborda-
rem e atuarem no interior da escola da mesma forma que fazem em outros am-
bientes, ou seja, fazendo uso da légica dos esteredtipos/segregacao em alguns
casos, que, para esses adolescentes, refor¢am o uso do poderio de uma classe,
que embora tenha a fungio de zelar pela seguranga, em algumas situagoes,

contribui para a repressio, agindo assim, de forma arbitraria.
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Outro aspecto apontado na pesquisa que reforca esse olhar de uma agéo
estigmatizada e repressora no ponto de vista dos adolescentes, consiste no fato
de a policia ser solicitada pela diregdo escolar. Segundo os adolescentes, esse
contexto ¢é atrelado de preconceitos e uma visdo reducionista por parte da es-
cola aos alunos, e que tal agdo, faz a alusio de que a escola os enxerga como
marginais e ndo como alunos, o que dificulta a relagio entre eles e, ddo margem
para o surgimento de outros conflitos.

Diante de todos os apontamentos e reflexdes acerca de como a violéncia
escolar é vivenciada, pode-se afirmar que estes validam a urgéncia de que o sis-
tema educacional precisa romper com as praticas cristalizadas e se desvencilhar
de concepgdes que reduzem a nog¢ao do homem em sociedade. Podendo talvez
comegar a repensar a a¢do do professor — na ampliagdo de praticas coletivas
que tenham como foco as relagdes ali constituidas — além de resgatar seu papel
social como um agente importante e formador no processo de desenvolvimen-
to da consciéncia do individuo e no estreitamento de agdes que prescindem
do uso da coletividade, para assim, garantir o que é de fato fungio da escola, a

socializa¢do do saber produzido pela humanidade.
A fungao social da escola contemporinea na produgio da violéncia

Para que o aluno se aproprie do saber cientifico e se humanize, é funda-
mental o trabalho docente. No entanto, Facci (2009, p. 117) aponta que o pro-
fessor tem sido destituido de sua fun¢do — ensinar — e de seu saber. Para a autora,
esse rompimento pode ser entendido em decorréncia de uma formagio inicial e
continuada que valoriza a prética (o fazer) e néo o conhecimento teérico (emba-
samento), que tem como base a Teoria do Professor Reflexivo, a Pedagogia das
Competéncias, o Construtivismo, a Abordagem Cognitivista, as quais “néo o au-
xilia a ter uma posi¢do ativa, consciente e critica na sala de aula”. Dessa forma, o
professor nio promoverd o desenvolvimento das fungées psicoldgicas superiores
de seus alunos, contribuindo assim para sua alienagio, consequentemente, nao o
impulsionando e transformando seu conhecimento espontineo em cientifico, e

por fim, ndo o colocando como individuo de senso critico.
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Embora a autora faga a critica a atividade docente que se distancia do
homem humanizado, se faz necessirio compreender o contexto social em que
os envolvidos no processo de escolarizagio estdo inseridos. Estes, estdo numa
sociedade de classes que promove altamente o consumo, a competi¢do desen-
freada, o imediatismo e o individualismo. Esse homem atual, figura que tem
sua fungio social e é parte integrada de um processo politico, econémico, social,
e que traz consigo seus sentidos e representagdes vivenciados em sociedade.

Leontiev (1988) analisa essa nova visio de homem partindo do pressu-
posto que para compreendé-lo, é preciso olhar a histéria do outro. O autor utiliza
como ponto central da sua teoria o conceito de Atividade, que é o trabalho com
sentido desse homem em sociedade, originando o aspecto fundante da sua tese
denominada como: a Teoria da Atividade. A Teoria de Leontiev discorre sobre
o desenvolvimento da memoria, onde o psiquismo humano em atividade passa
primeiramente pelo processo de hominizagio, e, por conseguinte humanizagio.
Este dltimo reflete o lugar que o sujeito ocupa na relagio com o ambiente ex-
terno e imprime sua personalidade, alicercando nela seu cariter sécio-histérico.

Os fundamentos teéricos de Leontiev (1947) sobre o desenvolvimento
psiquico, nos ajuda a compreender o quio a escola pode auxiliar e promover
na constituigdo desse sujeito em sociedade, humanizando-o, o que consequen-
temente se bem articulado, reduziria ou erradicaria a violéncia escolar. A pro-
posicio defendida pelo autor concerne no psiquismo, o qual tem a atividade
como sendo a condi¢do mais importante para o processo de humanizagio, o
que nos leva de uma condi¢io do reflexo psiquico (primata) para o reflexo
consciente (homem). Essa atividade estéd relacionada ao desenvolvimento psi-
colégico, que pode configurar na atividade vital e realizagio do sujeito.

Na perspectiva marxista o trabalho quando visto de forma coletiva ¢ so-
cialmente 1til, e se experimentado distancia o sujeito da alienagdo. Tais princi-
pios, sio elementos ainda pouco vistos no ambiente escolar, por falta de forma-
¢do mais complexa do desenvolvimento psiquico do homem ou por resisténcia.

Os principais casos de violéncia nas escolas brasileiras giram em tor-

no das agressoes fisicas, ameagas, furtos/roubos, depredagio e pichagio, geral-

mente tendo como foco principal, o aluno (ABRAMOVAY ez a/., 2002). Na
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Teoria Histérico-Cultural e seu método de andlise baseado no materialismo
histérico-dialético, esse fendmeno nio se restringe ao que estd aparente, pelo
contrdrio, ele é somente o ponto de partida para a compreensio do fenémeno.

O objeto de estudo da Psicologia para Leontiev (1988) é a atividade,
visto que ela tem a fungio de formar a consciéncia do homem. Essa l6gica
nos mostra como um sujeito depende do outro. Pensemos entio, na relagao
constituida em um ambiente hostil, com preconceitos, sem condi¢des ma-
teriais e humanas de trabalho, com limitag¢ées de espago fisico adequado,
em uma sociedade capitalista que promove a competi¢io e o sentido de
posse entre seus membros, o que se pode gerar? E trazer um agente de fora
da “casa”, neste caso, a policia, a qual tem a fung¢io de uma atuagio osten-
siva e de preservagio da ordem publica e, em algumas circunstancias por
questdo de perfil de conduta do agente de seguranga, age de forma repre-
ensiva. Diante do exposto, o que tal feito nos faz pensar?

De acordo com os escritos de Ferreira (2015), as implicagdes efetivas de
cunho social da policia no interior da escola, bem como, a visio dos agentes es-
colares frente & agdo/atuagio policial, contribui para dividir a opinido entre os
atores escolares. Na visdo de alguns professores e equipe-técnica, ter a policia
no interior da escola os dd um certo alivio para o desempenho das atribui¢oes
escolares. Tal sensacdo, demonstra para quem a policia é pensada, uma vez que,
o vice-diretor acredita ser muito bom ter a policia na escola, por a figura impor
respeito aos alunos. Sobre essa visdo, Patto (2005) aponta que a presenca da
policia configura a ideia de que a “corda sempre arrebenta do lado mais fraco”,
neste caso, o aluno. Afinal, a policia se faz presente, quando chamada por al-
gum funciondrio da escola, que, assim como os alunos, entendem e enxergam
a intervengdo policial como algo repressivo e punitivo.

No entanto, Ferreira (2015), relata que para os alunos, o papel da policia
se restringe a assegurar o bem-estar fisico de todos os atores escolares, garan-
tindo o direito deles de ir e vir a escola, protegendo-os dos riscos de serem
alvos de a¢oes criminosas.

Além disso, Patto (2005) faz um alerta para os possiveis conflitos que

podem surgir com a atuagdo da policia na escola, uma vez que nio esteja bem
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delimitada sua proposta de intervencio, fazendo com que haja a instituciona-
lizagdo da violéncia, no lugar onde a meta seria extingui-la.

Ferreira (2015) considera que o servico da Patrulha Escolar, “quanto
mais se prioriza a puni¢io, mais se enfraquece a formagio do aluno” (p. 117).

Afirma que:

[...] ndo seja a melhor alternativa e que sua proposta preventiva pode ser
feita pela prépria escola, que, alids, por conhecimento de causa, sabe mais
do que ninguém das suas reais dificuldades e demandas, que, por manter
uma relagio didria com os individuos envolvidos nos casos de violéncia,
podem juntos discutir e propor solu¢des para os problemas que possam
surgir, gerando, assim, uma rela¢io harmoniosa, na qual consigam perceber
e compreender que nio existe aluno e nem familia ideal, muito menos uma
escola ideal, mas a escola que queremos ter, a escola que poderemos fazer,

formando individuos conscientes, soliddrios e humanizados. (FERREIRA,

2015, p. 119).

Deste modo, fica evidente que a escola precisa ndo apenas se restringir
a uma agio, ou seja, no que serd feito, mas sim no como fazer, com quem fazer.
Logo, usar mecanismos que reduzem a agio do coletivo e minimize a possi-
bilidade de consciéncia dos agentes escolares ji é um ato de violéncia muito
grande, ndo s6 a escola, mas 2 humanidade. Sobre isso, Gomes (2013, p. 65)

nos explica que:

Os mecanismos a serem adotados em busca da solugio para a violéncia
na escola ndo podem ser restritos as medidas concernentes a construgio
de muros cercas, contratagdo de seguranca particula, detectores de metais.
Devem sim, alcangar base mais profundas e sempre com a participagio dos
pais, das escolas e da comunidade. Para lidar com esse problema, é crucial

agir de forma preventiva e multidimensional.

As agdes equivocadamente encontradas nas institui¢des escolares nos
permitem compreender que as relagbes estdo se limitando, e que os proble-

mas originados em conjunto sdo explicados e encaminhados por vias indivi-
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duais. O que vai na contramio de autores como Leontiev (1947) e Vygotsky
(1930/2004), que nos afirma, o quanto o outro define a humanidade do sujeito,
que este outro vai dizer sobre o que eu realizo e que a relagio é uma forma de
complementaridade.

Vygotsky (1930/2004) é contundente quando afirma que para enten-
der a consciéncia humana, o sujeito precisa do outro. Partindo dessa 16gica,
podemos pensar que, se hd violéncia, é porque nio houve essa compreensio e/
ou uma relagdo mediada, ou entio, essa violéncia é reflexo de alguma forma de
relagio, de como cada um percebe e vivencia o ambiente, ou seja, sua represen-
tagdo com esse outro.

Pode-se destacar também que, dentro do cotidiano escolar, a evasio esco-
lar, a reprovagio, as escolas sem professores em determinadas dreas do saber, sem

espago fisico para recreagio, dentre outras problematicas do sistema educacional.
Consideragoes Finais

A tomada de consciéncia da escola é fundante para que ela nio caia em
descrédito total pela comunidade, nem tampouco na alienag¢do. O caminho a
ser percorrido requer reflexdo das suas agdes, tdo logo, do seu cotidiano, cami-
nhando assim para seu grau maior do desenvolvimento psiquico, a consciéncia.
Para isso se faz necessdrio resgatar a fungio social da escola: a socializagdo do
saber cientifico. E socializar significa o professor conhecer as necessidades pe-
dagégicas de seu aluno, com apoio da equipe pedagdgica e de gestores, com o
planejamento de a¢des que promovam o desenvolvimento psiquico de seu alu-
no concreto, destacar suas potencialidades para a aprendizagem, e buscar o tra-
balho coletivo entre os alunos nas salas de aula com sua mediagéo, promovendo
a construgdo do saber e o trabalho coletivo em detrimento da competitividade.

Para tudo, sio reconhecidas aqui as condigdes precérias do espago fisico
da escola, uma delas, o tamanho das salas de aula e a superlotagdo. Sabe-se que
a precarizagdo estrutural deve ser pauta das reivindicagdes de melhorias de
nossas escolas, no entanto, nio cabe somente ao professor reivindicar, é preciso

articular a sociedade em prol destas melhorias.
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Por essa razdo, o descompasso que as escolas brasileiras vém sofrendo
nos ultimos anos em seu cotidiano, tido como violéncia escolar, ndo pode e
nem deve ser entendido de maneira isolada. Faz-se necessirio resgatar o con-
ceito de violéncia, anteriormente exposto, que aponta ser a violéncia tudo o que
age usando a for¢a para ir contra a natureza de algum ser.

Loos e Zeller (2007), ap6s realizarem uma intervengio na escola, ela-
boram em conjunto o artigo: Aprendendo a “brigar melhor’: administragio de
conflitos sem violéncia na escola. Neste trabalho, os autores entendem violéncia
como um sintoma de que algo nio vai bem. E, se algo nio vai bem, acaba-se
por despertar a necessidade de resolver tais conflitos. O que nem sempre signi-
fica a elaboragdo de um consenso, pois pode ocorrer por meio da coergio, que
nada mais é que a imposi¢io de uma ideia, ou seja, por meio do autoritarismo
impde-se algo, ou mais claramente, usa-se de forga para triunfar; viola-se. Des-
te modo, questiona-se: seria a a¢do policial na escola mais um ato de violéncia?

Em caminhos para finalizar, faz-se necessdrio resgatar a compreen-
sdo da escola como instituigdo capaz de promover a emancipagio do sujeito.
Emancipagio que acontecerd pelo desenvolvimento de suas fungdes psicolégi-
cas superiores, bem como, a partir das relagdes constituidas no ambiente esco-
lar, proporcionar a hominizagio, e, por conseguinte, a humanizagio. Com isso,
acredita-se ser o espaco escolar propicio para se reelaborar as relagdes sociais
de modo a desenvolver as capacidades de gerenciamento de conflitos através
da mediagdo e do didlogo. Sendo assim, desnecessirio o uso de um corpo ex-
terno ao ambiente escolar — no caso, a policia, a patrulha escolar — para intervir
por meio da coergio.

O professor, como formador de individuos e promotor da sociabilidade,
¢ capaz de construir relagdes sem o uso de violéncia. E dele a responsabilidade
pelo processo de ensino e aprendizagem. Portanto, é ele um dos afetados em
sua fungio quando o fendmeno da violéncia adentra o espago escolar, pois o fe-
noémeno impede a realizagdo de sua fungio; a violéncia interrompe o processo
de ensino aprendizagem (SILVA, 2006). E como mudar essa realidade?

Para iniciar essa mudanga, vé-se no trabalho do professor a ferramenta

essencial. Pois, o papel que este ocupa dentro da escola vai além de passar o co-
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nhecimento. No entanto, o reconhecimento de sua importincia, acaba desmo-
tivado e desestimulado para vivenciar sua fun¢io. Além disso, as condi¢oes de
trabalho tém sido desumanas: salas lotadas, sem infraestrutura, com remune-
ra¢do que dispensa comentdrios quando comparada a importéincia de sua pro-
fissdo. Deste modo, engessam-se as praticas, e necessita-se de uma intervengio,
como propdem Silva (2006) e Loos e Zeller (2007), que proponha dialogo.

A violéncia na escola acaba por ser um sintoma de que a atual estrutura
desta institui¢do ndo estd a realizar suas funges sociais com plenitude. A partir da
compreensdo de que escola é promotora da sociabilidade e formadora de individu-
os, e a Psicologia Escolar Critica tem como proposta, primeiramente, compreender
o espago conflituoso e seus atores para que, assim, possa intervir como mediadora
destes conflitos. Faz-se necessirio uma intervengio por meio desta em prol do
despertar da fungio escolar, pois apesar das dificuldades cotidianas, é possivel —
através do didlogo e mediagio de conflitos - realizar praticas capazes de mobilizar

os atores escolares para que realizem sua fungio: a formagio de cidadaos.
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