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RESUMO

No atual cenario brasileiro, a educacdo, um dos direitos de toda(o) adolescente,
ainda precisa ser efetivado. Patto (2015), desvendou o processo de exclusado que
ocorre dentro das escolas e que incide em suas(eus) alunas(os). Diante dessa
realidade, o atual estudo, baseado na perspectiva da Psicologia Sécio-Histoérica (que
compreende a adolescéncia como um fendmeno constituido de mdltiplas
determinacdes) tem como objetivo se aproximar das significagcbes sobre
adolescéncia constituidas por professoras(es) de Ensino Fundamental Il de escolas
publicas. Para isso, duas educadoras foram entrevistadas (entrevistas
semiestruturadas) e foi utilizado como método de analise o0s nucleos de
significagdes. Como resultados, constatou-se que ainda prevalecem no discurso das
docentes significacbes no sentido da naturalizacdo da adolescéncia como um
fendbmeno universal. Contraditoriamente, ao refletirem sobre as (os) adolescentes
concretos, sobre as situacdes cotidianas do contexto escolar, as professoras
expressaram uma certa aproximacdo de uma perspectiva critica de adolescéncia,
demonstrando compreender aspectos singulares das(os) estudantes e que a
adolescéncia pode ser vivenciada de maneiras diferentes a considerar a classe
social, o contexto histérico, dentre outros aspectos. Portanto, as docentes nédo
avancam no sentido de explicar porque essas mudancas acontecem e, ainda, como
fica a funcdo da escola diante dessa realidade, se seu compromisso com sua
transformac@o se mantém ou ndo. Sugere-se, entdo, a reflexdo sobre qual visdo de
homem e de mundo esta presente na formacéo de professores e, antes mesmo, no

ensino da Psicologia da Educacéo nos cursos de Psicologia.

Palavras chave: Adolescéncia, Escolarizacdo, Sentidos e significados, Psicologia

Sadcio-Historica.






ABSTRACT

In the current Brazilian scenario, education, one of the rights of all adolescents, still
needs to come into effect. Patto (2015), unveiled the exclusion process that occurs
within schools and affects the students. Given this reality, the current study, based on
the perspective of Sociohistoric Psychology (which comprises adolescence as a
phenomenon consisting of multiple determinations) aims to approach the meanings
of adolescence from the point of view of public elementary Il school teachers. To
achieve this, two educators were interviewed (semi-structured interviews) and the
meaning core method was used for the analysis. As a result, it was found that in the
teacher’s speech still prevails the meaning towards the naturalization of adolescence
as a universal phenomenon. Contradictorily, when thinking about the adolescents, in
everyday situations of the school context, the teachers expressed proximity of a
critical perspective of adolescence, demonstrating to understand specific aspects of
the students and that adolescence can be experienced in different ways depending
on social class, historical context, among other aspects. Therefore, the teachers do
not advance to explain why these changes happen and what is the school role in the
face of this reality, whether its commitment to transformation remains or not. It is
suggested then, the thought on which view of human and the world, is present in
teacher’s training and, even before, in the teaching of Educational Psychology in

Psychology courses.

Keywords: Adolescence, Schooling, Sense and meanings, Sociohistoric Psychology
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1. INTRODUCAO

A presente pesquisa pretende investigar, através do discurso de
professoras(es), as significacdoes (sentidos e significados) sobre adolescéncia no
contexto escolar. Este objetivo foi constituido durante a reflexdo sobre a atuacao
profissional desta pesquisadora em um Centro de Referéncia de Assisténcia Social —
CRAS, contexto no qual as queixas escolares se apresentaram com frequéncia nos
atendimentos as familias. De fato, os discursos dos sujeitos envolvidos nesse
cenario (familias, profissionais da escola, adolescentes, por exemplo) eram
perpassados por compreensdes sobre as (0s) estudantes adolescentes que
mereciam ser melhor investigadas.

Inicio essa dissertacédo com esta definicdo de queixa escolar, demanda com a
gual me deparei durante quase seis anos, atuando como psicéloga num Centro de
Referéncia de Assisténcia Social - CRAS - de um municipio da Grande Sao Paulo.
As queixas escolares sdo entendidas como fendmenos que possuem multiplas
determinacgdes, envolvendo tanto questdes de ordem institucional como aquelas que
dizem respeito as relacdes sociais constituidas no ambiente escolar e na sociedade
mais ampla (LIMA, PRADO E SOUZA, 2014).

Neste campo de atuacéo, foi possivel observar que a (0) psicéloga(o) que
atua nesse contexto precisa, como parte importante de seu trabalho, mobilizar
positivamente as relacdes que se dao nas escolas, buscando possibilitar movimento
e desenvolvimento onde predomina a paralisia. Sim, trata-se disso mesmo: de
intencionalmente provocar mudancas necessarias na historia escolar das(os)
alunas(os), que vao a contramao do ajustamento alienado que se da em contextos
adoecidos. Em sintese, € preciso ainda combater o fracasso escolar.

A principio, as queixas escolares podem ser percebidas como frequentes nos
atendimentos psicologicos clinicos ou na atuacdo de psicologas(os) na politica
publica de educacdo. Mas, no cotidiano desta psicéloga, no campo da Assisténcia
Social, estas demandas também se apresentavam constantemente.

Devido a minha atuacdo em grupos com adolescentes/jovens das classes
populares, umas das questbes que me saltaram aos olhos foram os muitos relatos
de que elas(es) ndo se percebem ouvidas(os) pela escola e que, ao contrario do que
as (os) docentes e a gestdo esperavam, tinham muito a dizer quanto ao seu

cotidiano, para além das queixas recorrentes sobre agressbes verbais e fisicas
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sofridas. Fiquei interessada em refletir sobre essa situagdo e decidi dar inicio ao
curso de especializagao ‘Psicologia e Educacao’, no qual foi produzida monografia
com professoras(es) do Ensino Médio de uma escola publica, tentando apreender
suas concepcOes de adolescéncia e seu processo de escolarizagéo. Esta pesquisa
buscava, portanto, investigar a visdo das(os) educadoras(es) do Ensino Médio sobre
as (os) adolescentes e 0 seu processo de escolarizacéo, considerando os desafios e
positividades da experiéncia escolar.

Ja no mestrado, minha intencdo foi a de aprofundar meus estudos a respeito
desse mesmo tema: adolescéncia e escolarizagdo. N&do sao numerosos o0s estudos
sobre a tematica relacionados a professoras(es) do Ensino Fundamental Il e, por
isso, se deu a mudanca de ndo mais direcionar o estudo ao Ensino Médio. A
necessidade de melhor compreender as mediacdes que constituem a compreensao
sobre adolescentes estudantes, foi construido o objetivo da dissertacdo de
mestrado: investigar as significacdes expressas no discurso de educadoras(es) do
Ensino Fundamental Il de escolas publicas sobre a adolescéncia no contexto
escolar. Era necessario conhecer quais as condi¢cdes vivenciadas por essas(es)
profissionais que contribuiram para a formacdo dos sentidos e significados sobre
adolescéncia no contexto escolar.

Nesse momento, cabe compreender o contexto profissional da pesquisadora,
explanando o Sistema Unico de Assisténcia Social — SUAS. Este Ultimo propde a
sua intervencao a partir de duas grandes estruturas articuladas entre si: a Protecéo
Social Bésica, que é executada no CRAS, e a Protecdo Social Especial,
considerando a necessidade de ac6es de média e alta complexidade em situacdes
de violacdo de direitos. De acordo com a Politica Nacional de Assisténcia Social -
PNAS (2004), a Protecdo Social Basica, que € executada no CRAS, tem como
objetivos: prevenir situacbes de risco por meio do desenvolvimento de
potencialidades e aquisicbes, e fortalecer vinculos familiares e comunitarios.
Destina-se a populacdo que vive em situacdo de vulnerabilidade social decorrente
da pobreza, privacdo (auséncia de renda, precario ou nulo acesso aos Servicos
publicos, dentre outros) e/ou fragilizagcdo de vinculos afetivos — relacionais e de
pertencimento social (discriminacdes etérias, étnicas, de género ou por deficiéncias,
dentre outras) (PNAS, 2004).

O CRAS é entendido como a porta de entrada para a politica publica de

assisténcia social, que integra a estratégia de descentralizacdo dos seus servicos,
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importante para o planejamento territorial e da politica, e tem nas Orientacdes
Técnicas: Centro de Referéncia de Assisténcia Social — CRAS, subsidios para o seu
funcionamento (BRASIL, 2009). Sua especificidade encontra-se na funcéo de gerir a
protecdo social basica no territério e ofertar o Programa de Atencdo Integral a
Familia — PAIF. Especificamente, devido a dificuldade para atender a totalidade da
demanda presente no territério, a busca ativa esta relacionada as familias
beneficiarias do Programa Bolsa Familia® e do Beneficio de Prestacéo Continuada —
BPC?.

A referida tipificacdo afirma que outros servigos socioassistenciais podem ser
implantados nas unidades do CRAS, desde que nele se conte com estrutura fisica,
equipamentos, recursos materiais e humanos condizentes com as normativas do
SUAS. No que se refere a gestdo do territério, também é tarefa do CRAS atuar na
articulacdo da rede socioassistencial de protecdo social basica referenciada em
cada unidade (como as entidades sociais com seus servicos de convivéncia, por
exemplo, buscando contribuir para o acesso da populacdo aos servicos, beneficios e
projetos da assisténcia social), promover a articulacdo da rede intersetorial (que
envolve o didlogo desta politica com as demais e outros setores para acesso das
familias aos servigos intersetoriais) e a busca ativa do territério de sua abrangéncia
(que possibilita conhecer e atuar nas demandas preventivamente, identificando as
principais vulnerabilidades).

Além dos servicos de convivéncia do territério, 0 CRAS em que esta psicéloga
atua também oferece servigos de convivéncia e fortalecimento de vinculos. Estes
ultimos tém a funcdo de complementar o trabalho social realizado, por meio do PAIF,
com as familias. S&ao atividades grupais, envolvendo Arte, Cultura, Lazer e Esportes,

ofertadas segundo as faixas etarias dos usuarios do servico. Assim, o foco de

1 Segundo o Ministério da Cidadania, especificamente da Secretaria Especial do
Desenvolvimento Social, o Programa Bolsa Familia € um beneficio que envolve
complemento de renda, acesso a direitos (saude, educagéo e assisténcia social cumprindo
suas condicionalidades) e articulagdo com outras acées. Tem como objetivo contribuir com

0 combate a pobreza e a desigualdade no pais (BRASIL, Ministério da Cidadania).

2 O Beneficio de Prestagdo Continuada — BPC, segundo o Ministério da Cidadania e a
Secretaria Especial do Desenvolvimento Social, € o beneficio que oferece um salario
minimo para pessoas com deficiéncia ou idosos com 65 anos ou mais “que apresentam
impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial e que,
por isso, apresentam dificuldades para a participacdo e interacdo plena na sociedade.
Para a concesséao deste beneficio, € exigido que a renda familiar mensal seja de até ¥4 de
salario minimo por pessoa” (BRASIL, Ministério da Cidadania).
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atuacdo desta psicOloga no CRAS estd no PAIF (executado em grupos,
prioritariamente), cabendo-lhe buscar ativamente tais atividades e disponibilizar o
servico de convivéncia e fortalecimento de vinculos, tanto familiares quanto
comunitarios. Nestes espacgos, tem atuado junto a grupos de adolescentes e adultos,
além de grupos com familias, nos quais as demandas relacionadas a escola estédo
constantemente presentes nos relatos e discussoes.

No cenario atual e de acordo com a experiéncia profissional que obtive na
Protecdo Social Basica, a educacdo, um direito de toda crianca e adolescente, é
algo que ainda precisa ser efetivado, tanto no que se refere ao acesso quanto a
permanéncia bem sucedida em uma escola publica de boa qualidade. Ao longo
desses ultimos seis anos, foi possivel eu perceber que as demandas e as queixas
relacionadas a educacao se apresentavam como as mais recorrentes nesse territério
especifico, tanto no atendimento a adolescentes quanto as familias beneficiarias do
Programa Bolsa Familia e do BPC, e que elas ndo se distanciavam muito das
relatadas por Patto, ja na década de 1970.

A autora (2015) desvendou bem como se passa 0 processo de exclusdo que
ocorre dentro das escolas e que incide em suas(eus) alunas(os). Salienta ela, que,
ao invés do fracasso escolar promover uma reflexdo sobre a prética profissional
docente, no sentido de buscar estratégias para o enfrentamento das situacdes que
dificultavam a aprendizagem de estudantes, eles mesmos e/ou suas familias eram
responsabilizados por ndo se sairem bem na escola, uma visdo compartilhada por
profissionais da escola e da Assisténcia Social (neste trabalho especificamente).
Quando n&o acontecia essa culpabilizacdo, as intervencbes buscavam o
ajustamento da crianca as suas circunstancias, raramente discutindo o caso de
maneira individual ou coletiva junto a escola especifica de onde se originaram as
queixas.

No CRAS, os relatos das familias envolviam as seguintes situacdes: faltas
das(os) alunas(os) a escola, problemas decorrentes da evasdo escolar,
adolescentes nao alfabetizados, auséncia de aulas de reforco ou de outra estratégia
diante de dificuldades no processo de aprendizagem, problemas com as (0s)
filhas(os) na escola com repercussdo nas relagbes familiares, caréncia de
professoras(es), superlotacdo das salas de aula, situagdo de uso de drogas (licitas e
ilicitas), episodios de violéncia, precariedade das condicfes de trabalho para as (0s)

profissionais da escola, auséncia de foco na aprendizagem de alunas(os) com
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diferencas funcionais® e, ainda, assustadoramente, a velha dificuldade para
conseguir matricular as (os) filhas(os) nas escolas, sobretudo no caso de
adolescentes.

Estas questdes permeavam os relatos durante os atendimentos no CRAS e
precisavam ser consideradas pela(o) profissional da Assisténcia Social. Portanto,
era fundamental que a escola fosse incluida na investigacdo, bem como suas
guestbes institucionais (regras, politicas publicas da educacdo, dentre outras) e
relacionais (relacdes hierarquicas, relacdo de professoras(es) com as (0S)
estudantes etc.). No que se refere ao meu projeto especifico de trabalho, em acordo
com o que propuseram (LIMA, PRADO E SOUZA, 2014), considero ser necessario e
imprescindivel reconhecer e aproveitar a multiplicidade de estilos, culturas, etnias
etc., presentes nas escolas, valoriza-las e aprender com suas diferencas. Trata-se,
também, de proporcionar acolhimento e escuta, bem como de acolher a versédo
das(os) estudantes sobre a queixa que delas se faz, entender suas necessidades e
proporcionar-lhes esperanca, valorizar suas conquistas e ressaltar a condicdo de
cada um ser sujeito, ou seja, autor de sua propria historia. Preciso é, além disso,
estar atenta(o) as possibilidades das(os) agentes que participam dessa rede de
relacées. Mostra-se aqui mais um aspecto que justifica a presente dissertagcéo: a
necessidade de oferecer espaco para a escuta e compreensao do discurso das(os)
educadoras(es).

E facil perceber as necessidades que direcionam o nosso trabalho. Em muitas
situacbes, fora do ambiente escolar, como, por exemplo, nas atividades
socioeducativas desenvolvidas especificamente no CRAS, as (0s) adolescentes
tidos como problemas no processo de escolarizacdo diferem da descricdo que
delas(es) se faz e elas (es) se mostram inteligentes, criativas(os) e motivadas(os).
Estes aspectos foram percebidos através do envolvimento dessas(es) adolescentes
com as tarefas propostas, das contribuicbes com a sua organizagao, planejamento e
proposi¢cdes de outras ndo propostas por mim.

Essa apreenséo leva-me a atentar e respeitar a singularidade e a diversidade,

guestdes que, muitas vezes, se mostram problematicas na escola. Como a maior

3 Angelucci (2014), citando (PALACIOS; ROMANACH, 2008), propde, em seu artigo, a alteracdo da
terminologia deficiéncia por diferenca funcional, como exercicio no sentido de a escola ser pensada
como um espago que valorize as diferencas entre os individuos, “ao invés de colocar seu aparato
técnico-ideoldgico a servigo da busca, identificacdo e aprisionamento simbodlico — por enquanto —
dos(as) diferentes” (p. 118).
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parte dos atendimentos € feita junto a adolescentes, precisei pensar no modo como
elas(es) se sentiam, pensavam e agiam, por meio de uma perspectiva critica, nao
naturalizante da adolescéncia. Com essas premissas em vista e buscando identificar
as maltiplas determinacdes® do processo de escolarizacdo, as discussdes nos
atendimentos individualizado e grupais com as (0s) usuarias(os) do CRAS e suas
familias trouxeram, como resultado, a reivindicacdo de direito a educacdo de boa
gualidade para si ou para as (0s) filhas(os). Contudo, quando foi sugerida uma acéo
coletiva para enfrentar esse problema, a adesdo do grupo foi, num primeiro
momento, baixa. Mais tarde, estudantes, familias, profissionais do CRAS e
conselheiras tutelares disponibilizaram-se para o dialogo e, inevitavelmente, os
enfrentamentos que dele sempre emergem apareceram.

Um grupo de estudantes prop0s a busca da articulacdo entre aquelas(es) que
eram por elas(es) responsaveis para apresentarem suas queixas sobre a atual
gestdo da escola, que nao estabelecia com elas(es) nem mesmo a mais simples
conversa. O proximo desafio era conseguir incluir as proprias escolas nesse coletivo,
pois elas s6 se manifestavam, até aquele momento, para discutir casos individuais.
Algumas reivindicagdes como, por exemplo, a impossibilidade de falarem sobre sua
versdo em situacbes de conflitos, além de situacbes em que se percebiam
injusticadas(os) e/ou desrespeitadas(os) foram acolhidas pela escola. Duas
conselheiras tutelares disponibilizaram-se a participar de encontros com as familias
e a visitar as escolas para averiguarem as queixas com as quais se deparavam.
Houve, também, o relato de uma mée de aluna que passou a compor o conselho
escolar, por perceber que esse era um espaco em que poderia expressar suas
reflexdes sobre essa instituicao.

Outra situacdo, recorrente nos atendimentos no CRAS, sédo os
encaminhamentos das escolas para atendimento psicoldgico de diagndsticos como
o Transtorno de Déficit de Atencdo com Hiperatividade - TDAH, dislexia, indisciplina,
dentre outros, solicitados pelas familias a assisténcia social, como auxilio para
efetiva-los. Esse pode ser o momento de conhecer as media¢cbes que, via seus
discursos, constituem as (0s) adolescentes no que concerne a sua histéria escolar.

Portanto, conhecé-las forneceu elementos para o didlogo com as (0s) profissionais

* O termo determinagdes nio se refere a relacdo de causalidade dos fenémenos, sendo
entendida como propriedade essencial do ser, como elementos constitutivos do ser
(MARX, 1974).
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da escola e contribuiu para a atribuicdo de novas significagcdes para tais queixas.
Portanto, foram criadas condicbes para uma atuacdo, agora, na contramdo da
culpabilizacéo das(os) estudantes e suas familias e da patologizacao.

Essa pratica profissional contribuiu de maneira significativa para, por meio dos
discursos, conhecer as (0s) estudantes, as mediacdes que as (0s) constituem, o seu
processo de escolarizacdo e demonstrou influenciar as (o0s) profissionais da escola
no que se refere a compreensao das queixas dirigidas as (aos) alunas(os). Nesse
sentido, novas pesquisas sobre adolescéncia e escolarizacdo, como a presente
dissertagcéo, pode contribuir para a compreensédo das mediagdes que constituem as
significacdes das(os) professoras(es) sobre o fenbmeno adolescéncia no contexto
escolar e, ainda, para a identificacdo de possiveis contradicdes nos discursos dos
sujeitos do estudo, aspectos que podem influenciar como as (0s) estudantes séo
atendidas(os) nas instituicdes escolares.

Ainda no CRAS, um dos programas propostos pelo governo do Estado de
Sédo Paulo é o Acdo Jovem que, segundo a Secretaria de Desenvolvimento Social
do estado de S&o Paulo, tem como objetivo a promoc¢éo da cidadania de jovens
entre 15 e 24 anos de baixa renda e a conclusdo da Educacéo Bésica, através de
acOes de iniciacdo profissional e transferéncia de renda (S&o Paulo, Secretaria de
Desenvolvimento Social). Na maioria das vezes, as (0S) responsaveis buscavam
inscrever adolescentes e jovens no programa e estas(es) relatavam participar
apenas porque foram inscritas(os), expressando, assim, que nao tiveram a
oportunidade de escolher estarem nele. Entretanto, depois de algum tempo
participando das atividades socioeducativas no CRAS ou nas entidades sociais do
municipio, solicitavam permanecer no programa, alegando interesse e nao mais
obediéncia a determinacdo de uma(m) adulta(o).

Novamente, caberia retomar as multiplas determinacbes do processo de
escolarizagdo das(os) beneficiarias(os) do programa, visto que uma das condi¢cdes
para permanecer no supracitado € a de que a (o) adolescente/jovem nao seja
reprovada(o). Pode-se associar essa condicdo a culpabilizacdo das(os) estudantes
pelo fracasso escolar, naturalizando-o, punindo-as(os) com a excluséo do programa,
sempre que ndo apresentassem o desempenho esperado, desconsiderando as
multiplas determinacdes do processo de escolariza¢do. Patto (1997) contribui com
essa discussao ao abordar a questdo da reprovacdo como mérito da(o) estudante e

nao fruto de diversas condicdes que a produzem.
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Essa autora afirma que as (0s) profissionais da escola (e envolvidas(os) na
formulacdo de politicas publicas no caso do programa jA mencionado) teriam uma
visdo de aptidao natural, por exemplo, que auto explica a sociedade capitalista e a
mantém em funcionamento. Como estamos tratando de escolas publicas, essa visao
pode expressar preconceito quanto as pessoas com piores condigdes de vida, em
situacdo de pobreza, um traco da cultura dominante brasileira. De fato, tal como o
sucesso, a ascensao social € muito mais possivel para aquelas(es) percebidas(os)
como esforgadas(os), que conseguem desenvolver essa aptidéao.

Patto (1997) continua afirmando que, diante da desconsideracdo das mas
condicbes de trabalho e outros determinantes do fracasso escolar (dificuldades
pedagogicas da escola etc.), hA uma procura por bodes expiatorios que possa
assumir as dificuldades encontradas. Desde muito tempo, nos processos de
formacao profissional docente, concep¢bes supostamente cientificas e neutras sédo
utilizadas para explicar o fracasso escolar, entendendo a marginalidade social e
escolar como expressdo de deficiéncias individuais e aderindo a uma visao
patologizada das dificuldades enfrentadas pelos sujeitos de classes populares em
seu processo de escolarizagao.

Infelizmente, este € o discurso dominante, que também se faz presente entre
as (os) psicélogas(os). Um exemplo sdo os comportamentos das(os) alunas(os)
consideradas(os) rebeldes, sobre as (0s) quais recaem as queixas das(os)
profissionais da escola: eles podem ser apenas uma resposta a dominacao presente
no sistema juridico/policial e nos discursos cientificos, fechados no plano do sujeito e
da familia, ambos tomados como abstracdes, desconsiderando, mais uma vez, as
condicbes objetivas da realidade que produzem essa situacdo. Assim, ainda
segundo Patto (1997), medidas pedagdgicas e administrativas acabam sendo
tomadas, com o0 objetivo de encontrar recursos técnicos para enfrentar a
precarissima situacdo da educacdo basica publica, mesmo ja se sabendo que eles
pouco contribuem para a mudanca das condi¢cdes que produzem essas dificuldades
e que desconsideram as possibilidades das(os) alunas(os). Dessa forma, as acoes
do governo pouco contribuem para melhorar a qualidade no ensino oferecido a
populacdo ou para superar seu barateamento. Este aspecto alia-se as péssimas
condicbes para que professoras(es) exercam sua funcdo docente, merecendo ser

investigados em pesquisas que buscam compreender o contexto escolar.
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Diante da crise no sistema educacional brasileiro, da baixa qualidade do
ensino e buscando dar prosseguimento a luta pela Educacéo, investindo em suas
possibilidades de mudancas e de superacao, entendo ser fundamental conhecer as
significacdes que docentes constituem atuando no Ensino Fundamental Il sobre a
adolescéncia, no contexto de escolarizacdo. Talvez seja possivel, dessa maneira,
pensar em uma formacéao profissional que se abra para a transformacéo social, para
a autonomia das(os) estudantes e para a formacéo de cidadas(éos) criticas(os) de
seu entorno e de si mesmas(0s). Se essa € a relevancia social do presente trabalho,
cabe ressaltar que, do ponto de vista académico, a questdo a ser respondida aqui
também é central. De fato, ha diversos estudos sobre adolescéncia, mas séo
inUmeros os relacionados a sexualidade e sobre o Ensino Médio, 0 que justifica a
decisdo de estudar as (0os) educadoras(es) do Ensino Fundamental Il e focar na

docéncia no que concerne a escolarizacao das(os) adolescentes.
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2. PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA PSICOLOGIA SOCIO-
HISTORICA

2.1. Aspectos centrais da Psicologia Socio-Historica

Este capitulo tem como objetivo apresentar alguns aspectos centrais da
Psicologia Socio-Histérica, que orientam a presente pesquisa. Como bem menciona
Meira (2003), essa perspectiva € uma corrente psicologica critica, entendendo por
‘critica’ aquela que “transforma o imediato em mediato; nega as aparéncias
ideoldgicas; apreende a totalidade do concreto em suas multiplas determinagdes e
compreende a sociedade como um movimento de vir-a-ser” (p. 17). Assim, ao longo
desse texto, serdo brevemente apresentadas: as relacBes dialéticas singular-
particular-universal, que formam a base para a compreensdao dos fendémenos
psicoldgicos; a visdo de homem e de sociedade com base no materialismo histérico-
dialético®; e finalmente, as categorias analiticas da Psicologia Sécio-Histérica
(pensamento, linguagem e significacdes).

Ao propor uma nova Psicologia, que continua inspirando novas(os)
pesquisadoras(es), Vigotski, como bem afirma Antunes (2003), fez algo que é
proprio de toda ciéncia: cumpriu a funcdo de pensar a si mesma, tornando-se seu
préprio objeto de estudo. Seus seguidores, entre eles Oliveira (2005), salientam ser
importante considerar, nessa vertente teérica, as relacbes dialéticas, porque
reciprocas, que o singular, o particular e o universal mantém entre si. Para
Pasqualini e Martins (2015), o requisito para que os fendmenos sejam apreendidos
em sua esséncia é o desvelamento dos nexos entre singular-particular-universal.
Aproximando-se, portanto, de Vigotiski no que concerne a esta apreensdo dos
fenbmenos em sua processualidade e expressando a dindmica individuo-sociedade
proposta pelo materilismo histérico-dialético.

A dimensdo singular em si mesma, para Pasqualini e Martins (2015),
encontra-se na aparéncia do fendmeno. Muitas vezes, eventos com caracteristicas

comuns se assemelham no plano do fendtipo, que sdo suas caracteristicas

®> O materialismo historico-dialético foi sistematizado por Marx e Engels e, de acordo com
Aguiar e Bock (2016, p. 47), é a base da psicologia sécio-histdrica, que entende “os
fenbmenos humanos como produzidos no processo histérico de constituicdo da vida social,
gue se constitui na materialidade das relagdes entre os humanos e de sua relagdo com a
natureza”.
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exteriores. Ja o0 genotipo, sdo seus atributos internos, seus tracos essenciais. As
autoras lembram que, as vezes, dois objetos com uma mesma caracteristica ndo
séo constituidos pela mesma universalidade. Da mesma forma que dois fenémenos
com diferentes atributos podem estar relacionados a uma mesma universalidade.
Uma situacdo que ilustra essas compreensfes é o fato de que na Histéria ja se
considerou que pessoas brancas e negras pertenciam a diferentes racas,
justificando praticas preconceituosas, racistas e discriminatérias. Com a analise
genética para estudar os humanos, pode-se constatar que apesar das diferentes
caracteristicas como cor da pele por exemplo, toda pessoa pertence a mesma
espécie. Essa situacao ilustra outra constatacdo, a de que buscar o universal ndo é
encontrar as similaridades entre os fenbmenos — trata-se de apreender quais objetos

estao relacionados a mesma universalidade.

Da mesma forma, as diferencas e oposicdes ndo devem ser
descartadas ou esquecidas em nome da busca pelo universal, ao
contrario: a apreensao da esséncia universal do fenémeno revela a
necessidade que determina o desenvolvimento de suas ‘multiformes
manifestacdes particulares (Paqualini e Martins, 2015, p. 365).

s

O universal, para as estudiosas, é oposto as expressdes singulares de
determinado objeto. Assim sendo, o universal é constituido pelo particular e pelo
individual (singular). No género humano, a singularidade do individuo é constituida
no ambito do universal que, por sua vez, se concretiza na primeira, por meio da
mediacdo do particular. De fato, segundo Oliveira (2005), pode-se dizer que o
singular é a sintese das mediac¢des sociais (a particularidade) e da universalidade
(género humano) que cada ser humano pode se apropriar. Dai 0 pensar que a
particularidade envolve o lugar que se ocupa na sociedade (classe social), além de
outros determinantes como raca, género etc. Por essa razdo, para entender a
singularidade, € preciso alcancar a esséncia dos fendbmenos psicolégicos, indo além
de sua aparéncia. Vale dizer que ele é melhor compreendido na medida em que se
entendam as mediacdes do particular com o universal.

Citando Kosik (1976), Pasqualini e Martins (2015) lembram que, pelo senso
comum, o conceito de concreto envolve o empirico. Assim, € considerado na
tradicdo marxista como ‘pseudoconcreticidade’. Kosik (1960) define o que entende
por ‘concreto’, propondo que ele s6 é apreendido via pensamento, como resultado
da andlise que supera a dimenséo do singular. Nessa compreenséo, o concreto nao

€, portanto, o ponto de partida, mas o ponto de chegada do conhecimento. Aguiar,
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Soares e Machado (2015) salientam que o empirico (tudo que € apreendido através
dos sentidos) é o ponto de partida, mas, sozinho, ele é insuficiente para
compreender a realidade, pois se encontra, ainda, na ordem da aparéncia. Somente
por meio do pensamento (e exclusivamente por meio dele) é possivel analisar os
fenbmenos, de modo que é preciso partir do empirico para, mais tarde, a ele retornar
com outra compreensao a seu respeito, o que é denominado de ‘concreto pensado’.

Netto (2011), lembrando Marx, afirma que 0 conhecimento tedrico é a
reproducao, no plano das ideias, do movimento real do objeto, em sua dinamica e
estrutura. Esse plano, por sua vez, nada mais é do que o material transportado para
0 pensamento e interpretado pelo ser humano. Para o autor, o conhecimento teérico
implica ir além da aparéncia, do imediato, j4 que, segundo Lefebvre (1969), esse
ultimo se refere ao conhecimento apreendido no aqui e no agora. O conhecimento
tedrico, por sua vez, precisa ser entendido como estando sempre em processo,
porque mediato. Mas como se d& a constru¢cdo do pensamento? Saviani (2013)
explica de maneira muito clara: inicia-se pelo empirico, passa pelo abstrato e, s6
entdo, chega ao concreto. O abstrato é, portanto, aquilo que faz a mediacdo nesse
processo. Conclui, assim, que o concreto, entendido como ponto de partida, € o real
aparente®. Ja o concreto, quando visto como ponto de chegada, ele se refere ao real
pensado. O conhecimento €, portanto, a apropriacdo, pelo pensamento, do real
concreto, algo que se da apreendendo as relacOes dialéticas nele contidas,
compreendendo as mudltiplas determinacdes que o constituem. Nesse sentido, o
psiquismo € compreendido como “imagem subjetiva da realidade objetiva, a quem
compete orientar os individuos na realidade concreta” (PASQUALINI e MARTINS,
2015, p. 363).

Ainda, para as mesmas autoras supracitadas, toda explicacdo cientifica
precisa superar a descricdo, caminhando no sentido de buscar a esséncia dos
fendbmenos, para compreender das determinacfes que dao sustento a sua
existéncia. O importante €, portanto, buscar a origem dos fenbmenos e nao
permanencer em sua analise fenotipica. Citando Luk&cs (1967), as estudiosas
explicam que a dialética singular-particular-universal € uma caracteristica objetiva

dos fendmenos, ja que permite chegar a sua esséncia concreta. Pasquali e Martins

® Terminologia utilizada por Lima (2014) ao citar Thailheimer (1979) e que se refere
realidade dada, ou seja, 0 objeto tal como ele se apresenta, a primeira vista. Assim, ele
muito diferente do real pensado, que sera explicitado a seguir nesta dissertacao.

o
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dizem que o que rege os fenbmenos e suas leis gerais ndo € acessivel, de maneira
imediata, a nossa percepcao.

Um exemplo que auxilia a compreender essa afirmacédo é a queda da maca,
observada por Isaac Newton, ao buscar entender porque ela cai e poder explicar
esse fenOmeno. Entretanto, isso ndo poderia ser feito apenas pelo conhecimento
sensivel imediato. Foi necessario que Newton abstraisse/suspendesse por um
momento as formas aparentes do fendmeno, para decifrar as leis que o regiam. E,
ao assim agir, foi-lhe possivel formular a lei da gravidade que, como toda lei, ndo é
observavel, nem aparente e pode, inclusive, explicar outro grupo de fenédmenos.

Essa forma de analisar a realidade permite a compreenséo de que:

Todo fenbmeno singular contém em si determinagdes universais. A
tarefa do pesquisador é desvelar como a universalidade se expressa
e se concretiza na diversidade de expressdes singulares do
fenbmeno: ndo s6 na queda da macd, mas também na érbita da Lua
em torno da Terra (PASQUALINI e MARTINS, 2015, p. 354).

As mesmas autoras lembram o trabalho de Politzer, Besse e Caveing (1954),
para quem o que € especifico, singular, em um fenbmeno, sé tera relevancia
cientifica se for apreendido em sua unidade dialética: o universal. Afirmam, portanto,
gue os fenbmenos expressam a unidade desses opostos, que sao inerentes um ao
outro. Dessa feita, o percurso do pensamento e do conhecimento é uma constante
alternancia entre a singularidade e a universalidade (e vice-versa), como diz Lukéacs
(1997). Nesse sentido, 0 que se apresenta como oposto e contraditorio ndo deve ser
desconsiderado na busca do universal. Pelo contrario, Pasqualini e Martins (2015, p.
365) afirmam que a relacdo do universal com o singular € o elo do todo com suas
partes.

As mesmas autoras entendem, ainda, que o singular €, justamente, uma das
partes de um todo, j& que esse todo apenas se produz em sua relagdo com suas
partes singulares. As partes ndo existem isoladamente: elas interagem entre si e,
também, com o todo. A dialética materialista afirma, portanto, tanto a relacdo do todo
com as partes, como 0 inverso, ja que essas Ultimas estdo, por sua vez, contidas no
todo e nele vinculadas internamente. Consequentemente, ndo é sé o todo que
contém as partes: ela também contém aspectos do todo e € isso que da vida ao
fendbmeno, pois cria uma tensao dialética.

Finalmente e apenas para reiterar, na légica dialética existe uma relacédo de

mediacdo entre 0s opostos (singular e universal) que coexistem e formam uma
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unidade, a qual é entendida como o processo que 0os mantém e modifica-os em
determinadas condi¢cfes particulares, as quais exprimem a universalidade e guarda
a forma de ser da singularidade. E nesse sentido que a particularidade é importante
para a compreensdo do fenbmeno: ela envolve as mediacdes, 0s aspectos que
atuam, diretamente, na forma que a singularidade toma. Conforme Oliveira (2005, p.
26), a particularidade se faz necessaria “para que se possa compreender essa
complexidade da universalidade que se concretiza na singularidade, numa dinamica
multifacetada, através das mediacdes sociais — a particularidade”. O aspecto
epistemoldgico da relagdo singular-particular-universal é visto por essa autora como
fundamental para a atuacao da(o) psicologa(o) e da(o) pesquisadora(r). De fato, sem
entender que a relacdo do individuo (a singularidade) com o género humano
(universalidade) se realiza por meio de mediacdes definidas nas e pelas relacbes
sociais presentes em seu contexto (a particularidade) ndo € possivel atuar no
sentido da emancipacdo humana.

Pasqualini e Martins (2015) salientam também a importancia dessa relacéo,
ao dizer que a dimenséao particular de determinado objeto representa “a expressao
l6gica da categoria de mediacdo entre o especifico (singular) e o geral (universal),
que, conforme exposto, ndo podem ser compreendidos de modo isolado e por si
mesmos” (p. 366). Pode-se utilizar o conceito de trabalho como exemplo, pois ele é
definido como a mediagéo entre o ser humano e a natureza: na relagdo entre eles,
homem e natureza (estes dois polos) se tranformam e, ao mesmo tempo,
preservam-se, pela mediacdo que é a atividade produtiva. E essa relagédo entre ser
humano e natureza, realizada pela mediacdo do trabalho, efetiva-se pela
particularidade. O particular relaciona-se, entdo, as determinacdes do singular e,
ainda, especifica o universal. Nesse sentido, o ser humano universal, em si mesmo,
€ uma abstracao, pois a universalidade ndo pode ser compreendida por si e nem em
si mesma, mas o pode nas ligacdes da particularidade com a singularidade, que, em
si mesma, € também considerada uma abstracido: o que existe € o ‘homem singular-

particular-universal’. Nas palavras de Oliveira (2005), as estudiosas explicam:

[...] o particular expressa a universalidade e condiciona o modo de
ser da singularidade. Assim, a importancia da particularidade na
andlise de um fenémeno estd no fato de que ela representa
mediacdes que elucidam os mecanismos que intervém
decisivamente no modo de ser da singularidade, isto €, permite
compreender como se da a concretizagdo da universalidade na
singularidade (p. 366).
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O entendimento acerca do humano de Vygotski e, portanto, da Psicologia
Socio-Histérica ndo é diferente. Para que isso possa ser entendido, € preciso
remontar a epoca em que essa teoria foi criada, momento em que vigoravam na
Psicologia tanto posigfes mentalistas (que ndo veem o fendbmeno psiquico como
tendo também propriedades e substancias fisicas), quanto posi¢cées naturalistas
(que, embora reconhecam o psiquismo, consideram ser ele de dificil apreenséo por
meio de uma analise rigorosamente cientifica). Vygotski criticava essas duas
orientacdes, por considera-las equivocadas: uma negava o subjetivo e a outra o
aceitava, mas sem acreditar que o psiquismo pudesse ser cientificamente estudado.
Segundo Lordelo (2011), foi nessa situacdo que Vigotski prop6s uma nova
Psicologia geral, de carater essencialmente dialético, que se pautava no
materialismo historico e dialético de Marx e Engels.

Essa nova Psicologia entende que a realidade material existe independente
da ideia, da razdo, do pensamento. A dialética afirma que tudo o que existe traz em
si sua contradicdo, cuja superacdo sustenta o constante movimento da realidade. A
proposta vigotskiana €, portanto, a de compreender os fenbmenos psiquicos sem
estabelecer dicotomias entre o que € ‘natural’ e o que é ‘social’, entre a realidade
‘interna’ e a ‘externa’, entre o ‘psiquico’ e o ‘orgénico. Em sua abordagem, esses
aspectos sdo, ao mesmo tempo, contraditérios e mutuamente constitutivos do
fendbmeno psicolégico. Dessa maneira, Vigotski assume que a espécie humana néo
assegura, por si s6, a formacéo de um sujeito humano, pois é apenas quando seus
membros estdo imersos na cultura historicamente construida que se forma o plano
psiquico, o qual, por sua vez, participa, mantém e transforma o plano do social e da
cultura. Pode-se dizer, portanto, que ‘social’ e ‘individual sado aspectos
indissociaveis e mutuamente constituidos.

Essa vinculagdo homem/sociedade se da na e pela participacdo de cada ser
humano na sociedade, ou seja, as interagdes sociais que se passam em seu tempo
e lugar permitem ao homem apreender a “realidade humana objetivada” e, com isso,
alcangar sua “plena socializagdo” (BOCK, 2007). Dai a abordagem Sacio-Historica
compreender o homem como um ser histérico que, para assegurar sua
sobrevivéncia e a de sua espécie, se envolve em uma atividade socialmente
relevante (trabalho), em condicbes materiais e culturais especificas, também
constituidas pela humanidade. Na medida em que o0 homem se constroi construindo

a sociedade, entender essa ultima é primordial para conhecé-lo.
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Aguiar (2000) e Bock (2007) salientam que, se o ser humano é ativo, social e
histérico, entdo a sociedade deve ser vista como uma producdo historica dos
sujeitos que produzem sua vida material por meio do trabalho. Assim, ressaltam que
adotar essa concepcdo da Psicologia Soécio-Historica implica estudar o individuo
concreto, socialmente mediado e historicamente determinado, cuja consciéncia é
constituida na e pela vida vivida e ndo o contrario, algo que constitui as
circunstancias de vida. E, ainda, se a histéria € compreendida como 0 movimento
contraditorio constante, a realidade social, cultural e econébmica ndo pode ser vista
como algo exterior ao ser humano. Nesse processo, no entanto, o homem néo é
nem passivo, nem reflexo de seu contexto: ele € ativo, razao pela qual pode criar e
se reinventar.

Ainda quanto a Psicologia Sécio-Histdrica, algumas categorias teoricas
devem ser explicitadas, pois serdo empregadas na analise. A primeira delas diz
respeito a como Vygotski entende a relacdo do pensamento com a palavra, ja que a
linguagem, por ser carregada de aspectos cognitivos e afetivos, revela as
significacGes das professoras, ou seja, partes importantes da subjetividade’ de cada
uma delas. Parte-se da premissa, portanto, de que a linguagem, das mediacoes
sociais que constituem a subjetividade, € aquela que melhor expressa a relacao da
subjetividade com a objetividade (GONCALVES, 2007b). Explicando essa afirmacéo,

a autora diz que:

O signo (palavra) é, ao mesmo tempo, produto social que designa a
realidade objetiva; construcdo subjetiva compartilhada por diferentes
individuos por meio da atribuicdo de significados; e a construcao
subjetiva individual, que se da via processo de apropriagdo do
significado social e da atribuicho de sentidos pessoais
(GONGCALVES, 2007b, p. 50).

Aguiar (2000, p. 129), por sua vez, aponta que 0s Signos sao “instrumentos
convencionais de natureza social, meios de contato com o mundo exterior e,
também, do homem consigo mesmo e com a propria consciéncia’. Constituem,
dessa forma, instrumentos psicolégicos que, em atividade interna, expressam o
pensamento ndo apenas com a finalidade de comunicacdo, mas, também, com o

objetivo de planejar e regular a conduta préopria ou a dos demais. Assim, ndo se

’ Compreende-se, aqui, haver limites para se acessar a subjetividade, ja que nem todo
pensamento se expressa em palavras.
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pode negar, concordando com Aguiar e Ozella (2006), que 0s signos sao também
um meio privilegiado de apreender os modos de sentir, pensar e agir das pessoas.

O pensamento, por sua vez, passa por inumeras transformacdes até ser
expresso em palavras, as quais envolvem os significados partilhados e os sentidos
pessoais. Aguiar e Ozella (2006) citam o trabalho de Rey (2003), para quem o
pensamento € um processo psicolégico, que se manifesta por meio das
significacdes e emocdes articuladas em sua expressédo. Essas autoras apontam que
a unidade de analise vigotskiana é a palavra com significado e, no entanto, a relagéo
do pensamento com a palavra ndo € direta, imediata e, sim, um movimento do
pensamento a palavra e vice-versa. Nesse sentido, o pensamento pode fracassar ou
realizar-se na palavra, um processo que sera determinado pela subjetividade.
Segundo as mesmas autoras, quando se tem como ponto de partida a fala das
pessoas, analisar € “empreender um caminho em que mediagdes e contradicbes
(sempre com o apoio das categorias) sdo desveladas, de modo que a “face oculta
da lua” possa surgir e que os sentidos subjetivos possam ser apreendidos” (p. 266).

O pensamento e a linguagem estdo ambos carregados de significacOes, que,
por sua vez é uma categoria composta por outras duas: as de ‘sentidos’ e as de
‘significados’, que também n&o se separam. Aguiar e Machado (2016) explicam que,
na significacdo, significados retratam uma consciéncia social (e néo individual), cujo
movimento € dialético, constante e complexo. Esclarecem que, de acordo com
Vygotsky (2001), no que concerne ao campo psicolégico, o significado é um
conceito, uma generalizacdo, producdes de carater historico, por meio das quais 0s
homens podem planejar, comunicar e autorregular sua conduta, seja ela individual
ou coletiva. Nesse sentido, os significados sdo mais estaveis, ainda que os sentidos

sejam muito mais amplos, pois, segundo Aguiar e Davis (2010), eles:

Permitem uma apreenséo mais precisa do sujeito com a unidade dos
processos cognitivos, afetivos e biolégicos. Acdo, pensamento e
afeto jamais se separam e é essa unidade que explica 0s motivos e
as causas do pensamento, dos afetos e das atividades (AGUIAR E
DAVIS, 2010, p. 235).

Os sentidos representam, portanto, uma articulacdo particular de episédios
psicologicos do individuo em sua relagdo com o mundo, razdo pela qual sdo mais
instaveis. Ainda que ndo seja possivel os apreender em sua totalidade, é necessario
gue os sentidos sejam considerados para fins de analise e interpretacdo, pois

envolvem a articulacdo de experiéncias psicolégicas que constroem as formas de
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sentir, pensar e agir dos sujeitos. Aguiar e Davis (2010) salientam também que os
significados permitem iniciar o processo de conhecimento do ser humano e, por
meio deles, acessar suas zonas mais profundas, fluidas e volluveis, que séo as de

sentido. Essa € a pretenséo do objetivo do presente estudo.
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3. REVISAO DA LITERATURA: ADOLESCENCIA, ENSINO FUNDAMENTAL Il E
O PROCESSO DE ESCOLARIZACAO DE ADOLESCENTES

Para entender a adolescéncia e, em especial, a adolescéncia na escola e
poder dar inicio a pesquisa, foi realizada uma revisdo de literatura sobre as
concepcodes relacionadas a esse periodo de vida, situando os motivos pelos quais se
adotou, como referencial teorico, a Psicologia Soécio-Histérica. Em seguida, para
situar a situacdo do Ensino Fundamental Il no Brasil, os dados oficiais e desafios
enfrentados nesse nivel de ensino foram analisados. Da mesma forma, buscou-se,
por meio de algumas reflexdes encontradas na literatura, compreender certos
aspectos do processo de escolarizacdo de adolescentes. Assim, foi construido um
conhecimento de base, que permitiu dar continuidade a esse estudo: apreender as
significacdes constituidas por professoras(es) de escolas publicas sobre a
adolescéncia, situando melhor a pesquisadora quanto ao processo de escolarizacéo

de adolescentes do Ensino Fundamental.

3.1. A adolescéncia nas diferentes abordagens tedricas e uma compreensao

critica baseada na Psicologia Sécio-Histérica

Nesse momento do estudo, a intencéo é situar a concepcao de adolescéncia
como fendmeno histoérico e social, resultado de uma construcdo cultural forjada a
partir da modernidade, quando se buscou delinear melhor as caracteristicas
especificas desse periodo. Para tanto, ainda que brevemente, sdo mencionadas
algumas das diferentes vertentes tedricas que buscam explicar esse momento da
vida, apresentando desde uma visdo naturalizada de adolescéncia até a
compreensao que tem dela a Psicologia Soécio-Historica, para justificar a razdo de
ela ter sido adotada nesse estudo.

De acordo com Aguiar, Bock e Ozella (2007), o fenbmeno adolescéncia
passou a ser objeto de estudo, especificamente pela Psicologia, a partir do século
XX. Os autores explicam que os estudos comecaram com Stanley Hall, entendendo
esse periodo da vida como turbulento devido a questdo sexual. Anjos (2013) lembra
gue Hall foi um dos pioneiros a pesquisar a adolescéncia e entendia que dos doze
aos vinte e quatro anos, idade que estabeleceu para este periodo do

desenvolvimento, ocorria um segundo nascimento. ISSO porque a pessoa passaria
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da condicdo selvagem para a civilizada, de modo que a adolescéncia seria um
periodo de evolucdo da espécie humana. Hall também compreendia que a
ontogénese era replicada na filogénese e salientava que essa fase da vida — a
adolescéncia — era considerada como uma transi¢céo conturbada da infancia para a
idade adulta.

Erickson (1976), por sua vez, institucionalizou a adolescéncia, caracterizando-
a como periodo especifico do desenvolvimento, tratando-a como se fosse uma
moratoria, ou seja, uma fase, aceita socialmente, entre a infancia e a vida adulta,
durante a qual se abrem possibilidades de a (0) adolescente experimentar papéis e
executar funcdes, até atingir o necessario autoconhecimento para refletir sobre quais
0S compromissos que realmente pretende assumir (Bock (2004). Aberastury (1981)
lembra que o termo adolescéncia significa um momento do processo de crescimento
(do Latim, crescere), termo que indica o aumento de tamanho de cada espécie até
atingir a dimens&o maxima das suas caracteristicas, no sentido biolégico do termo®.

Os estudos relacionados a puberdade receberam forte impacto das teorias
biologizantes, pois se deu destaque a basicamente um aspecto — o de que o corpo é
capaz de se reproduzir, sem levar em conta os demais fatores que constituem a
adolescéncia. Ozella (2003) considera que a Psicanalise também contribuiu para
essa visdo e influenciou ndo apenas as novas teorias, como os profissionais das
ciéncias humanas, a midia e, de modo geral, a populagéo, incluindo as (0s)
proprias(os) adolescentes. Um exemplo importante, mencionado por Palacios e
Olivia (2004), corrobora essa ideia: € o complexo de Edipo, tal como proposto por
Freud, busca justamente explicar o motivo pelo qual as (os) adolescentes se
afastam de suas(eus) responsaveis e buscam relacionar-se com um objeto sexual
aceito socialmente.

Entretanto, ja no inicio do século XX, Vygotski® (1996) constatou que a visdo
da Psicologia de sua época naturalizava o desenvolvimento humano, pois sé

considerava o que era aparente, sem levar em conta outras mudangas presentes no

® A definicéo da Organizacdo Mundial de Sadude (OMS) entende que a adolescéncia é a fase
gue vai dos 10 aos 19 anos de idade, um entendimento bastante préximo do encontrado
no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), que V&, nela, o periodo que vai dos 12
aos 18 anos.

°® O nome Vigostki pode ser escrito de diferentes maneiras. No corpo desse trabalho sera
utilizada essa grafia, mas, nas referéncias, serdo mantidas as utilizadas nos livros, artigos
e demais fontes de consulta.
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fenbmeno, uma vez que elas ndo eram tao visiveis. Para ele, ndo ha como se
atribuir um ‘carater universal’ a nenhum momento do desenvolvimento humano,
ainda que essa visdo seja amplamente adotada por aquelas(es) que se vinculam a
Psicologia tradicional. Mesmo Osorio (1992), adepto da Psicologia tradicional,
reconhece, segundo Aguiar, Bock e Ozella (2007), que a adolescéncia nao precisa
ser necessariamente um momento turbulento: ela tende a ser um periodo de crises
apenas para jovens de classes sociais mais abastadas ou, pelo menos, para
aquelas(es) que ja tém asseguradas as suas necessidades bésicas, uma vez que a
sobrevivéncia ndo € um problema. Ja a rebeldia e a contesta¢éo, segundo 0 mesmo
autor, fazem parte dos comportamentos de todas(os) as (0s) adolescentes (razdo
pela qual era adepto do que foi chamado de ‘sindrome normal da adolescéncia’)
que, justamente por ser “normal”, atribui um ‘carater universal a essa fase do
desenvolvimento.

Aguiar, Bock e Ozella (2007) também indicam que h& dois riscos nessa forma
de compreender o referido fendmeno: um deles seria o de considerar como
‘patologicos’ as (0s) adolescentes que ndo apresentassem 0S comportamentos
esperados, ou seja, aquelas(es) que, por exemplo, ndo se mostram rebeldes; o outro
seria entender o patolégico como normal, ou seja, como relacionado a norma que
nada mais é do que aquilo que interessa ser valorizados em determinado contexto.
Os autores endossam a nocao de que a adolescéncia € uma construcdo social que
constitui, por sua vez, a subjetividade e o desenvolvimento do ser humano moderno.
Afirmam que, embora ndo se possa negar 0s aspectos biolégicos que constituem
adolescéncia e que envolvem a puberdade (momento em que surgem as muitas
mudancas corporais), ndo se pode transformar a adolescéncia em um fenémeno
natural: ela € um fenbmeno construido pelo homem, que Ihe atribui uma significacao,
a qual interpreta, inclusive, as referidas mudancas corporais (BOCK, 2007).

No entanto, Aguiar, Bock e Ozella (2007) salientam que a Psicologia
continuou negligenciando os aspectos histéricos e as condicbes de vida das(os)
jovens durante todo o século XX, mesmo com o0 avanco de estudos do campo da
Antropologia. E indicam que melhor faz a Psicologia Socio-Historica, ao
compreender que 0s aspectos bioldgicos sao significados pelo social. Desse modo,
a formacdo psiquica das(os) adolescentes € multideterminada, constituida por
aspectos que vao além do desenvolvimento biologico, envolvendo o social, a

complexa atividade escolar, a expansdo das relagbes humanas, as exigéncias
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das(os) adultas(os) quanto a esses individuos e a gradual independéncia da familia
(ANJOS, 2013). Diferentemente das outras linhas teoricas, essa proposta
psicoldgica preocupa-se em como a adolescéncia foi constituida historicamente.
Busca, assim, apreender esse fendbmeno na totalidade em que ele se insere e que
lhe da sentido e, consequentemente, compreende a adolescéncia como um

fendbmeno biopsicoldgico, que é igualmente histérico, uma vez que:

O proprio fendmeno psicolégico € histérico, permitindo que se
entenda que o que esta ai como padréo é algo mutavel, resultante de
um determinado padrao de relacdes e de critérios dominantes, que
respondem a interesses sociais e a imposicdo de uma determinada
visdo de saude (BOCK, 2007, p. 67).

De fato, Aguiar, Bock e Ozella (2007) argumentam, portanto, que as
modificacdes fisicas ndo sao suficientes para configurar a adolescéncia como um
fendbmeno natural, pois até mesmo as alteracBes biolégicas sdo significadas
socialmente de formas distintas, ao longo do tempo. Um exemplo é o
desenvolvimento dos seios has meninas que, no passado, era compreendido como
possibilidade de amamentacao e, atualmente, estd mais proximo de ser vinculado a
sensualidade. No caso dos meninos, o desenvolvimento dos musculos ja significou,
um dia, forca para o trabalho e, na contemporaneidade, envolve também aspectos
como sensualidade e masculinidade (AGUIAR, BOCK e OZELLA, 2007, p. 170). Ao
contréario, segundo Bock (2004, p. 39):

A adolescéncia é vista como uma constru¢do social que tem suas
repercussées na subjetividade e no desenvolvimento do homem
moderno e ndo como um periodo natural do desenvolvimento. E um
momento significado, interpretado e construido pelos homens. Estdo
associadas a ela marcas do desenvolvimento do corpo. Essas
marcas constituem também a adolescéncia como fendbmeno social,
mas o fato de existirem como marcas do corpo ndo faz da
adolescéncia um fato natural.

Dragunova (1985), Leal e Facci (2014), Climaco (1991), Dias (2001,) Ozella
(2003) e Bock (2004 e 2007) entendem que a adolescéncia se constituiu em razao
das revolugbes industriais, proprias das sociedades modernas, quando o trabalho
precisou ser aprimorado tecnologicamente. Surgiu, entdo, a constru¢cdo dos
primeiros sistemas de ensino e a valorizacéo da escola, considerada como 0 espago
socialmente legitimado para a formacdo necessaria ao mundo do trabalho, uma
situac&@o que postergou a iniciacao profissional. Além disso, o desemprego estrutural

gue o modo de producdo capitalista provocou em determinados momentos do
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tempo, foi outro aspecto que também contribuiu para isso, pois levou as (0S)
adolescentes e jovens a passarem mais tempo na escola, promovendo, portanto, a
constituicdo desse grupo social.

O avanco da ciéncia também participou da construcdo desse fendbmeno, ao
desenvolver maneira de combater os problemas relacionados a saude, aumentar a
expectativa de vida e, consequentemente, também os desafios postos pelo mercado
de trabalho. As condicbes para que os individuos estivessem mais tempo sob os
cuidados de suas(eus) responsaveis estavam dadas, de modo que a construcéo das
escolas foi uma solugcdo eficaz a sociedade. Rapidamente, as (0os) adolescentes
passaram a ver essa instituicdo também como um espaco de reunido com pares. E,
assim, um novo grupo social chamado de adolescéncia ou juventude' foi
socialmente construido o que, obviamente, ndo se trata de um fenédmeno natural.
Baroncelli (2012, p. 190) conclui:

Ao alienar a participacdo da cultura na conformacéo das visfes e
experiéncias da adolescéncia, tal perspectiva naturalizante
subestima ndo apenas as raizes histéricas do periodo como também
0s interesses subjacentes do mercado que se beneficiam de uma

delimitacdo precisa de caracteristicas, habitos e interesses nessa
época da vida.

Ao falar da(o) adolescente, Vigotski rejeitou as propostas da Psicologia
tradicional que tratam as mudangcas emocionais que ocorrem nesse momento da

vida como ‘crises’"!

. Mas, de fato, o que vem a ser uma “crise”? Leal e Facci (2014)
indicam que se trata de um momento de viragem, pois o0 desenvolvimento acontece
ndo apenas evolutivamente como, também, de maneira revolucionéria, dialética,
guando novas possibilidades sdo adquiridas a partir das ja constituidas, as quais
ndo mais respondem as necessidades dos individuos. Surgem, assim, novas
configuragcbes da personalidade, que se manifestam na forma de compreender o
mundo, nos novos esquemas de pensamento, principios éticos, regras de conduta,

valores etc. “Crises” sao, portanto, momentos promotores de desenvolvimento fisico,

1% Sobre o termo ‘juventude’, Chechia (2010), bem como Sposito (1997), citando os estudos
de Madeira, apontam, com base em estudos demogréficos, que o periodo estabelecido
como juventude (de 15 a 24 anos) abarca a adolescéncia (de 15 a 19 anos). Assim,
considera-se a juventude um periodo mais extenso que a adolescéncia.

1 O termo crise ndo se refere aos momentos de “crise” postulados por Vigotski e que sera
apresentado em seguida no texto. Aqui, essa palavra se refere ao que, habitualmente, no
senso comum, se entende por crise, como sinénimo de perturbacdes, problema,
paralisacdo, estagnacao.
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social, afetivo e cognitivo e, no caso da adolescéncia, configuram situacdes que
ampliam as possibilidades de abstracdo e ensejam a formacdo de conceitos,
permitindo uma melhor compreensdo da realidade e um maior protagonismo no
meio social.

Assim, Vigotski (1996) via como fundamental levar em conta o0s interesses na
idade de transicdo, ou seja, aquela marcada pela “estruturagdo da concepcéo de
mundo e da personalidade, do aparecimento da autoconsciéncia e das ideias
coerentes sobre o mundo” (VIGOTSKI, 2004, p. 122). Segundo o autor, as funcdes
psicologicas superiores dos seres humanos sdo, nas diferentes fases de seu
desenvolvimento, dirigidas por aspiracdes, atracdes e interesses ja consolidados na
personalidade, que movem o comportamento, mas mudam ao longo da histéria dos
individuos. O desenvolvimento do psiquismo humano esta, portanto, alicercado na
maneira como se constituem diferentes modos de sentir, pensar e agir, que
configuram uma forma de se orientar no mundo. A forma e o conteido dos modos
de sentir, pensar e agir se desenvolvem historica e dialeticamente, ou seja, na
histéria da humanidade e, também, na do individuo, ampliando ou restringindo as
possibilidades tanto de ordem coletiva como de natureza individual. Nesse sentido,
acdo, razdo e emocao permitem que o individuo se aproprie de produgfes sociais
como a arte e a ciéncia, de modo a levar avante (ou transformar) o ja instituido.

Ozella (2003), bem como Aguiar, Bock e Ozella (2007, p. 170), com base na
Psicologia Sdcio-Historica, entendem adolescéncia como um periodo de laténcia
social, pois as (0s) adolescentes ja apresentam condi¢cdes de diferentes ordens
(afetivas, cognitivas, de trabalho etc.) para se inserirem como adultos na sociedade
e, contraditoriamente, ndo sdo autorizados a fazer isso. Portanto, sua dependéncia
das(os) adultas(os) aumenta, formando grande parte das caracteristicas atribuidas
as (aos) adolescentes: instabilidade, conflitos, rebeldia, dentre outras ja citadas
nesse capitulo. Com isso, na e pela interagdo social, constituem-se novas
modalidades de socializacdo e subjetivacdo, em que o individuo, ao apreender o
outro, dele se diferencia. Essas novas pautas de relacionamento e de comunicagao
mais pessoal requerem respeito e confiangca mutua, além de uma atuacdo pautada
em normas morais e éticas, centrais para a formagao da personalidade. A ‘situagao
social de desenvolvimento’ caracteriza-se, portanto, pela forma como os sujeitos
relacionam-se com seu ambiente fisico e social em cada periodo da vida.

Para tais autores, os significados sociais atribuidos a adolescéncia
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constituem, inclusive, as subjetividades dos sujeitos e, portanto, também a das(os)
adolescentes. Segundo os autores, as (0os) adolescentes reproduzem as
compreensdes que convencionalmente sdo dadas a adolescéncia. Aquelas(es) com
menor poder aquisitivo expressaram tristeza por ndo a poderem vivenciar: ao
relatarem seus medos, atividades, ansiedades, desejos etc., explicitam que as
condicbes objetivas de suas vidas constituem outras significacbes sobre a
adolescéncia, outras formas de ser adolescente. De um modo geral, eles temem nao
terem trabalho e n&o conseguirem garantir o sustento da familia (que é
compreendida como fonte de apoio, ao contrario do que se veicula no senso
comum). Nao falam sobre a universidade ou conflitos profissionais. Estes sujeitos
mencionam a necessidade de se fazer um esforco pessoal para que um trabalho
gualquer possa ser obtido. Neste sentido, fica evidente que sdo nas relacbes
concretas, em determinadas situacdes histéricas e sociais que se constroem o0s
significados comuns e os sentidos subjetivos sobre a adolescéncia.

No que se refere a questdo de género, a vivéncia desse momento da vida
diferencia-se quanto as necessidades e motivos que as (0S) movem e quanto a
forma como buscam satisfazé-las, uma situacdo que engendra outras significagoes.
Mesmo considerando a variavel género, as adolescentes das classes com menor
poder aquisitivo apresentaram dramas diferentes das que pertencem a outras
classes sociais — o0s aspectos afetivos e da vida privada sdo valorizados
independentemente da classe e as diferencia dos adolescentes (do sexo masculino),
mas os conteudos mudam, quando a classe € outra (como inseguranca e medo
quanto ao trabalho, futuro, o casamento como possibilidade de liberdade, por
exemplo).

Quanto a responsabilidade (relacionada a capacidade de cuidar de si e
condicéo para liberdade), todos os sujeitos da pesquisa expressaram compreendé-la
como aspecto que marca a entrada na vida adulta. Mas, novamente, os significados
atribuidos diferem. Por exemplo, para as adolescentes das classes sociais D e E,
em sua maior parte, negras, implica por exemplo, alcancar melhores condi¢cdes de
vida para os filhos, algo que requer trabalho de monta e, sobretudo, forca para
enfrentar todo o sofrimento que envolve essa labuta, sempre insegura. Ja para as
Classes A e B, composta por pessoas em sua maioria branca e de classe média, ha
0 entendimento de que existem responsabilidades novas a serem assumidas, como

maior seriedade diante da vida e, ainda, a possibilidade de constituir familia, mas
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tais aspectos ndo envolvem sofrimento. Tanto o trabalho, como um projeto de futuro
guase nao sao mencionados pelas adolescentes das classes mais abastadas.
Portanto, conforme os autores, os determinantes supracitados, assim como a etnia,
sdo fundamentais para a constituicdo da subjetividade das(os) adolescentes e
precisam ser considerados para que seja possivel construir conhecimentos sobre a
adolescéncia nas condicfes concretas em que ela se d4, procurando néo a tratar de
forma abstrata ou idealizada.

Concluindo, o fenbmeno adolescéncia ndo € universal, nem se caracteriza
essencialmente por aspectos emocionais. Nao se pode falar dele como uma vivéncia
uniforme. Mais acertado é falar em “adolescéncias”, no plural e compreender as
mudancas desse sujeito adolescente no meio social em que esta inserido e que isso

impacta suas possibilidades de desenvolvimento.

3.2. O processo de escolarizagdo na adolescéncia

No sentido de alcancar os objetivos da pesquisa - compreender as
significacdes de professoras(es) do Ensino Fundamental Il sobre adolescéncia no
contexto escolar - foi realizada uma pesquisa para verificar os resultados mais
recentes do tratamento dado pela literatura a escolarizacdo de adolescentes. Em
07/02/2019, consultou-se o Portal de Periodicos CAPES/MEC, que disponibiliza a
producdo cientifica nacional e internacional em Educacado e Psicologia. A busca foi
realizada fazendo-se uso dos seguintes indexadores: adolesc* AND (professor* OR
docente* OR educador*) AND “psicologia escolar” AND “psicologia da educacao”. O
filtro utilizado foi “periddicos revisados por pares”, que envolve artigos analisados por
um ou mais pareceristas com experiéncia no campo do conhecimento pesquisado.
Foram encontrados oito trabalhos, de 2007 a 2019.

Os resumos dos trabalhos foram lidos e foi possivel notar que havia uma
escassez de estudos que abordassem a compreensdo de adolescéncia por
professoras(es) dos anos finais do ensino fundamental. Os artigos selecionados
tratavam de uma gama variada de assuntos: a adolescéncia como constru¢ao social
(estudo sobre livros direcionados a responsaveis e educadores); estilo educacional
na interacdo entre maes e filhas(os); habilidades sociais educativas (revisdo da
producao brasileira); atividades académicas de criancas ribeirinhas; autoconceito e

crencas de autoeficacia em criangas, identidade e etnicidade entre escolares,
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autorregulagcéo da aprendizagem (revisdo em revistas da base Scielo) e, por ultimo,
patologizacdo e medicalizacdo da Educacéo Superior.

Devido ao fato de o estudo versar sobre a adolescéncia, cabe ressaltar que,
segundo Elkonin (1987, citado por LEAL e FACCI, 2014), o estudo é a principal
atividade do ser humano nessa faixa etaria. Para esse autor, 0 sSucesso ou O
fracasso no estudo causa forte impacto na maneira como as (0s) adolescentes séo
valorizadas(os). A determinacdo da classe social tem impacto direto nas
possibilidades (ou dificuldades) em acessar o conhecimento constituido pela
sociedade, ao longo da historia. De fato, a cada nova geracao, os individuos vivem
em determinadas condi¢cdes, as quais, por sua vez, produzem as atividades

possiveis. Assim, o desenvolvimento humano depende de condi¢ces concretas:

Ao lado da maturacdo e do aprofundamento na vida social, os
interesses, no processo de desenvolvimento interno e de
reestruturacdo da personalidade, reconstroem as atragfes, elevando-
as a um nivel superior, transformando-as em interesses humanos,
gue se convertem em momentos internos integrantes da
personalidade (LEAL e FACCI, 2014, p. 26).

A instituicdo escolar, na sociedade atual, ocupa, portanto, lugar de destaque
no que tange as possibilidades de constituicAio do humano. No Brasil ndo é
diferente. No entanto, historicamente, tanto as mudancas no modo de producao
capitalista (que desvincularam as criancas do processo laboral), como o aumento do
namero de vagas nas escolas (LEAL E FACCI, 2014) permitiram as (aos) filhas(os)
das classes populares o acesso a educacdo. Assim, a entrada macica do adulto na
producdo industrial, a abolicdo do trabalho infantii nas fabricas e a maior
disponibilidade de bens de consumo contribuiram para a liberacdo da crianca do
trabalho e criaram, também, condigcbes para que a permanéncia na escola se
prolongasse, constituindo o fenébmeno adolescéncia.

No entanto, esse periodo da vida, cabe aqui lembrar, processa-se, segundo a
Psicologia Socio-Historica, de maneira diferente entre adolescentes com melhores e
piores condi¢des de vida. Para Vigotski, os estudos existentes sobre a adolescéncia
pautavam-se por aquelas(es) provenientes das classes mais favorecidas da
sociedade, cujas caracteristicas diferiam, em muito, daquelas das(os) adolescentes
das classes trabalhadoras. No que se refere a essas(es) ultimas(os), contar com um
trabalho é fundamental, pois envolve a prépria sobrevivéncia. Como consequéncia,

observa-se uma redugdo do caminho e das possibilidades a serem vividas até a
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idade adulta, que se mostram muito mais arduas para esse grupo do que para o
outro.

Leal e Facci (2014) dizem que, na atualidade, os relacionamentos sao
superficiais, os valores flexiveis, o consumo é meta central e tudo e todas(os) séo
considerados descartaveis. Apontaram que Liebesny e Ozella (2002)
compreenderam que alunas(os) de escolas paulistanas entendiam o trabalho como
algo necessario a sobrevivéncia e ao acesso a bens e servicos e nao como
contribuicdo e possibilidade de transformagédo social. Concluem, assim, que o
conceito de trabalho ndo envolve mais anseios, ideais ou esperanca. No entanto, a
escola, no imagindrio social, ainda € percebida como requisito para a entrada no
mercado de trabalho e o trabalho visto como fonte de satisfacdo pessoal. Nesse
sentido, confirmam os resultados obtidos por Bock e Liebesny (2003), de que o
trabalho ndo é entendido como uma contribuicdo social relacionada a transformacao
da realidade.

Paparelli (2004) analisou a relacdo entre entrada precoce no mercado de
trabalho (antes da finalizacdo do Ensino Fundamental I) de estudantes com piores
condicbes de vida e o processo de escolarizacdo de criangas e adolescentes.
Constatou que diversos estudos concluem que o fracasso escolar dos sujeitos (baixo
rendimento escolar, defasagem idade-série, evasdo parcial ou plena) era
consequéncia do ingresso precoce no trabalho, no campo ou na cidade. Essa
concluséo, no entanto, tem sido questionada, pois ha pesquisas que apontam outros
aspectos como contribuindo para o baixo desempenho das(os) estudantes. Para a
autora, muitas vezes a qualidade da escola ndo € considerada, assim como a
natureza da atividade que nela é exercida, ainda que isso raramente seja feito.

Além disso, os estudos trazem a tona fatores apenas relacionados as
familias, como pobreza material e os valores que atribuem ao trabalho, muitas vezes
entendido como forma de protecdo contra o tempo ocioso das(os) filhas(os),
retirando-as(os) da rua. Assim, o interesse de criancas e adolescentes pelo status
propiciado pela inser¢cdo no mercado de trabalho ou mesmo por sua estrutura (que
incorpora a mao de obra infantil e adolescente) ja que buscam ganhar por meio dele
uma maior autonomia, € apresentado como provavel causa da entrada delas(es) no
mundo do trabalho. Um exemplo é a justificativa de que um adolescente
demonstrava interesse em trabalhar porque ndo conseguia seguir bem o que a

escola Ihe ensinava e, assim, entendia estar nela perdendo tempo.



51

A estudiosa ainda traz a discussdo de que os estudos sobre o trabalho
infanto-juvenil desconsideram a histéria escolar das(os) estudantes e aponta que
apenas uma pesquisa mostrou que as taxas de trabalho e auséncia na escola
aumentam na medida em que a idade aumenta (Barros e Mendoncga, 1996).
Diversos estudos explicam que esse fato se deve a pouca atratividade da escola e a
busca por maior autonomia. As pesquisas explicam que, mesmo preferindo o
trabalho a escola, a (0) adolescente busca concilia-lo com os estudos frequentando
as aulas no periodo noturno para, s6 depois, as interromper em definitivo. Patto
(1990), em seus estudos sobre os muitos problemas encontrados no processo de
escolarizacdo de adolescentes e criancas pobres no Brasil, salienta que,
dificilmente, o sistema escolar foi implicado na constituicdo do fracasso escolar e,
guando isso ocorria, se esqueciam de levar em conta as determinagdes sociais e
politicas proprias de uma sociedade dividida em classes. Em geral, o foco centrava-
se, primordialmente, em aspectos técnicos e operacionais envolvidos na educacéao
basica. No que se refere a escolarizagdo, portanto, se ha uma preocupacao
especifica com as criancas, ela ndo aparece no caso de faixas etarias acima dos 11
anos de idade.

No entanto, como bem apontam Lima, Prado e Souza (2014), ainda hoje é
preciso compreender melhor como se da o processo de escolarizacdo de
adolescentes e as dificuldades que sé@o nele enfrentadas, para que se possa
delinear formas de tornar a escola mais interessante e motivador e seu cotidiano
menos problematico. Segundo elas, constatou-se que, mesmo lendo e escrevendo,
as (os) alunas(os) adolescentes ndo conseguem apreender 0os conteldos escolares.
Amigas(os), professoras(es) e responsaveis relatam situacdes de violéncia,
desinteresse, dificuldade em manter a atencdo e ndo término das tarefas solicitadas.
Esses sdo problemas que, segundo os autores, pedem a atuacao da(o) psicologa(o),
guando ela(e) nédo individualiza as demandas e compreendem seu carater coletivo e
institucional.

No que se refere ao desenvolvimento intelectual das(os) adolescentes, o0s
estudos apontam um grande aumento nas possibilidades de pensar em abstrato, por
meio de conceitos. A formacdo de conceitos mostra-se, desse modo, como um
aspecto fundamental na mudanca que se observa no pensamento da(o) adolescente
e que é totalmente despercebido pela escola. Para Vigotski, citado por Anjos (2013),

ha duas modalidades de conceitos: os cotidianos e os cientificos. Os primeiros
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desenvolvem-se sem a mediacdo da escola e sdo superados pelos cientificos
desenvolvidos na escola, com a mediacdo das(os) docentes. A principal tarefa da
escola € a de néo criar um duplo sistema de representacao (conceitual), articulando
0s conceitos cientificos aos cotidianos. Como 0s primeiros permitem apreender a
esséncia dos fenbmenos em estudo, € importante que a escola se incumba de
articular ideias mais superficiais a outras, mais complexas, sobre o meio fisico e
social. Portanto, segundo Vigotski (1931), € na adolescéncia que 0 pensamento se
expande, livra-se do concreto, alga novos voos, ficando muito menos dependente
das sensacoes.

Sobre os interesses da(o) adolescente, Anjos (2013) afirma que, entre outras
caracteristicas, eles se destacam por envolver alguma atividade fisica ou mental.
N&o compreender essa caracteristica pode contribuir para o desinteresse das(os)
estudantes quanto aos conhecimentos escolares que, além de serem em geral
apresentados de maneira expositiva, sdo frequentemente considerados acabados,
imutaveis e sem articulagdo com a realidade. Portanto, também cabe a escola
produzir em suas(eus) alunas(os), por meio de intensa atividade intelectual, a
necessidade de contar com conhecimentos sistematizados e de criar novos,
entendidos sempre como resultados provisérios do processo de conhecimento. Para
tanto, a (o) professora(r) precisa estar atenta(o) a forma como auxilia a
aprendizagem da turma, de modo que os assuntos tratados sejam compreendidos
para além das formas como se manifestam, permitindo uma compreensdo mais
ampla da realidade.

Patto (2008) relata que muitas(os) alunas(os), para passarem
despercebidas(os) em sala de aula e evitarem questbes para as quais nao
conseguem encontrar as respostas, chegam a desenvolver estratégias passivas, na
tentativa de dar uma resposta que seja proxima da esperada por parte delas(es) na
escola. Essas estratégias envolvem, por exemplo, cOpia das tarefas e observacéo
do comportamento bem-sucedido das(os) colegas, ainda que sem haver realmente
compreensao do conteudo trabalhado. Como consequéncia, ndo conseguem 0S
mesmos resultados. Outras(os) estudantes apresentam comportamentos mais
ativos, como por exemplo, respondem explosivamente, de maneira agressiva (verbal

e fisicamente) a colegas e professoras(es). Frequentemente, esses comportamentos

12 Entendido aqui como empirico, conforme indicam Aguiar, Soares e Machado (2015).
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séo considerados como manifestagdes de rebeldia e violéncia, quando muitas vezes
buscam apenas assegurar, minimamente, a dignidade e o respeito por parte de
docentes e colegas e, possivelmente, protestar contra o fato de suas necessidades
nao serem atendidas. A desesperanga, ao que tudo indica, coloca as (0S)
estudantes em uma situagao de vulnerabilidade, que pode terminar em conflitos com
a lei. Nao raro, as escolas acionam o conselho tutelar e, muitas vezes, a policia, na
expectativa de que solucionem situacfes conflituosas, ensejando um processo de
judicializacéo da educacao.

Em seu estudo, Abramo (1997) aborda o tratamento dado a adolescéncia - e
mesmo a juventude - na sociedade atual contemporanea. Comeca apresentando
como as (0s) adolescentes sdo abordadas nos meios de comunicacdo, mostrando
gue, quando o contetdo é a elas(es) direcionados, tratam de aspectos culturais e
comportamento (moda, esporte, lazer, muasica etc.). No entanto, ao tratar de
conteudos voltados ao publico adulto, as tematicas mais comumente tratadas sdo os
‘problemas sociais’ (violéncia, drogadi¢cao, exploragao etc.) ou, ainda, a maneiras de
se combater tais problemas. A autora explica que o Brasil, sem tradicdo em politicas
publicas para adolescentes e jovens, s6 muito recentemente passou a se preocupar
com jovens em ‘desvantagens sociais’ (ressocializagao e capacitagao profissional).

S6 mais recentemente os estudos passaram a considerar as (0s) préoprias(os)
adolescentes e jovens. Anteriormente, observava-se uma preocupagao em estudar
aguelas(es) em situacao de risco, mas sem propriamente as (0s) considerar: falava-
se sobre elas(es) e ndo com elas(es). Assim, a tbnica estava em estudar as
instituicdes e sistemas responsaveis por atendé-las(os), caso da escola, sistemas
juridicos, estruturas sociais dentre outros. Observa-se, assim, tanto nas acles
guanto na tematizacao sobre adolescentes e jovens, uma tendéncia em aborda-
las(os) como um ‘problema social’ e uma dificuldade em compreendé-las(os) como
sujeitos. Apenas em raras situacoes, elas(es) sao vistas(os) sob outros prismas,
como pessoas que podem pensar e realizar acOes relevantes, dialogar e darem
solucbes as dificuldades que vivenciam. Esse foco dos estudos nos problemas, no
gue falta as (aos) adolescentes e jovens, aparentemente desconsidera suas formas
de participar nos processos de definicdo, invencao, reinvindicagcdo e negociagao de
seus direitos. Com isso, impede-se (ou em muito se dificulta) que esses grupos
sejam entendidos, dificultando, portanto, o delineamento de estratégias que melhor

os definam na Psicologia e na Educacao. Assim, pode-se dizer que desde os anos
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de 1960 até a contemporaneidade, as (0s) adolescentes e jovens sdo encarados
como pessoas que divergem das regras sociais hegemoénicas: mesmo que estejam
longe da delinquéncia, a sociedade os vé como transgressores, provocando uma
reacao que confirma o esperado e, de certa forma, legitima o que deles se fala.

Freller (2001) realizou um estudo que tinha como objetivo conhecer as
versdes de professoras(es) de Ensino Fundamental 11**, responsaveis e alunas(os)
sobre o fenbmeno da indisciplina escolar e de como enfrenta-la. Especificamente
sobre as (os) professoras(es), indisciplina referia-se a um conjunto variado de
comportamentos, alguns de dificil execucdo, mas, mesmo assim, esperados:
conversar, mexer-se, ser agressivo, nao levar o material solicitado as aulas, néo ter
interesse nas aulas ou compromisso com os estudos, nao ter respeito com as (0s)
adultas(os), ser agitada(o), brigar, ndo se sentar, ndo se concentrar etc. De maneira
geral, as condutas indisciplinadas estavam sempre relacionadas ao que as (0S)
adolescentes e jovens deixavam de fazer e tinham forte caréater negativo. Apesar de
falarem sobre violéncia, as (0s) professoras(es) ndo mencionaram nenhum ato que
pudesse ameacar a integridade das pessoas, mas apontaram bastante aqueles que
eram inesperados ou incompreendidos. Apenas duas(ois) professoras(es), dos
guarenta participantes da pesquisa, ndo se queixaram. Comportamentos
valorizados, por sua vez eram ndo se movimentar, falar apenas quando solicitado,
manter constante o interesse pelo conteudo etc.

As(os) docentes também relataram acreditar que 0s comportamentos
considerados indisciplinados poderiam comunicar algo, como reivindicar direitos ou
defender-se de algo, pedir ajuda, sinalizar uma caracteristica da personalidade ou
revelar mau carater. Nesse contexto, as causas atribuidas aos referidos
comportamentos sao determinacdes individuais, familiares e/ou sociais (sendo as
duas ultimas as mais citadas). As (Os) docentes desconsideravam o fato de que, por
exemplo, lecionar para quarenta e oito alunas(os) poderia ter relacdo com a
indisciplina. Para elas(es), a indisciplina e o0s problemas relacionados a
aprendizagem tendiam a ser explicados pelo fato de as familias das(os) alunas(os)
serem pobres, terem baixa escolarizacdo, serem desinteressados dos estudos
das(os) filhas(os) ou ausentes etc. Para a autora, essa € uma postura

preconceituosa, que desconhece o cotidiano das classes trabalhadoras.

13 Na nomenclatura a época, de quinta & oitava série.
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Como causas escolares da indisciplina, foi citado principalmente o processo
de reestruturacdo das escolas, no qual as (os) alunas(os) foram divididas(os), na
década de 1990, em escolas de acordo com as entdo ‘séries’ (primeiro a quarto ano
de hoje e quinto a oitavo). Outros fatores tidos como responsaveis por condutas
inadequadas foram: (a) a progressdo continuada, jA que, na pratica, as (0S)
alunas(os) passaram a ser aprovados automaticamente no Ciclo | (antigamente da
primeira a quarta série) e no Ciclo Il (idem, da quinta a oitava séries) e (b) o Estatuto
da Crianca e do Adolescente, percebido como algo que tende a incitar a indisciplina.
As (Os) professoras(es) percebiam-se, dessa forma, como estando de maos
amarradas, sem nada poder fazer diante de comportamentos indisciplinados.

A respeito de como combater a indisciplina, professoras(es) do estudo se
referiram a ineficacia de suas formas de enfrentar a situacdo (mandar alunas(os)
para a diretoria, colocé-las(os) para fora da sala de aula e, ainda, adotar medidas
policialescas, como revista de roupas e mochilas antes da entrada das(os) alunos na
escola), sinalizando confusdo de indisciplina com violéncia. Dentre as estratégias
com bom éxito, foram citadas o ‘dialogo’ ou a ‘conversa’ com as (0s) estudantes com
0 objetivo de orienta-las(os), mas que assumiam, em geral, a forma de mondlogos
em tom desaprovador. Outras estratégias para disciplinar e moralizar também foram
mencionadas pelas(os) professoras(es), para que as (0s) estudantes se
mantivessem interessados, em siléncio e sentados: repeticdo exaustiva, ocupa-
las(os) com tarefas da lousa, aplicar o que aprendem em novas situacdes, ameacar
e agir com ‘autoridade’.

A pesquisadora cita Aquino (1996), quando conclui que aquilo que da
sustentacdo a relacdo professora(r)-aluna(o) € a normatizacdo da conduta das(os)
adolescentes e jovens, ou seja, quem age de forma diferente do esperado € visto
como indisciplinada(o). Mesmo assim, as(s) profissionais expressavam sentir, como
consequéncia dos atos disciplinares, soliddo e desinteresse por parte das(os)
educandas(os). Isso, por sua vez, levava as (0s) docentes ao pouco envolvimento,
relativa apatia e descaso diante do trabalho pedagdgico. O estudo concluiu que a
indisciplina pode ser compreendida ndo como algo negativo, ja que podem ser, por
vezes, condutas que tem por meta apenas participar do cotidiano escolar, com base
em suas concepcgdes e necessidades.

Ainda no que compete a adolescéncia no contexto escolar, Checchia (2010)

constatou, em sua pesquisa que, as (0s) alunas(os) adolescentes, ao falarem sobre
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0 processo de escolarizagdo, falam de experiéncias alegres e divertidas na relacdo
com outras(os) estudantes e, também, mencionam desgastes e cobrancgas. As (Os)
professoras(es), também, tendem a considerar que a crianca € inocente e ingénua,
situacado que se modifica na adolescéncia, pois ela(e) aprende a ser indisciplinada(o)
e maldosa(o), situacdo que expressa uma dualidade entre os dois momentos de
vida, um se opondo ao outro. A crianca é boa, a (0) adolescente € ma(au).
Evidencia-se, assim, uma forte idealizacdo por parte de professoras(es) e das(os)
alunas(os) em relacdo a infancia. Para todos, a escolarizagdo na infancia é marcada
pelo ladico e pelo prazer e, a relagdo das(os) professoras(es) com suas(eus)
alunas(os) € harmoniosa, envolvendo carinho, respeito e atencao.

Checchia (2010) também perguntou a(aos) aos estudantes sobre os “maus
professores”, obtendo como resposta que, com essas(es) docentes, elas(es)
mantinham uma relagdo negativa, ja que entendiam serem vistas(os) por meio de
esterestipos negativos, como ‘vandala(os)’ ou ‘marginais’, além de manterem com
elas(eles) relacdes pautadas por medo e ameacas. No que concerne ao cotidiano na
escola, bem como aos sentimentos que ele nelas(es) despertavam, valorizaram a
relacdo com seus pares e consideraram que as (0s) professoras(es) dificiimente
tinham autoridade em sala de aula. Da mesma forma, também acreditavam que
professoras(es) e alunas(os) eram responsaveis pelas situacdes regradas por um
mutuo desrespeito. Aspectos institucionais foram expressos pelas(os) alunas(os),
guando mencionaram a falta de atividades de lazer, vista como uma forma de
extravasar a energia diante das muitas aulas expositivas. Agressoes verbais sofridas
pelas(os) estudantes por parte das(os) professoras(es) foram igualmente citadas, em
razdo de estereotipos quanto a figura da(o) adolescente e a sua sexualidade. A
autora também constatou que as (0s) alunas(os) relacionavam indisciplina e
violéncia (ou vandalismo), citando situagbes corriqueiras como conversar alto,
atrapalhar a aula e deixar as (0s) professoras(res) sem paciéncia.

Sawaya (2018b) postula que a (o) professora(r) ndo é uma (um) facilitadora(r)
da aprendizagem, alguém que fornece condi¢cGes para que a (0) estudante aprenda.
Para ela, por sua funcao de autoridade, cabe as (aos) docentes serem ativas(os) na
reconstrucdo de sentidos, de aproximar o que é conhecimento cientifico da
apreensado que as (0s) alunas(os) fazem dele. A autora explica que desigualdade de
conhecimentos entre professoras(es) e alunas(os) ndo pode ser vista como uma

relacdo de opresséao e, sim, de autoridade. De fato, citando Heller (1982), Checchia
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lembra que a autoridade da(o) professora(r) ndo pode ser usada contra as (0S)
estudantes como se fosse ‘poder’ sobre essas(es) ultimas(os).

Diante do breve panorama apresentado sobre o Ensino Fundamental Il no
Brasil, pesquisas ja realizadas sobre adolescéncia no contexto escolar e as
especificidades sobre o seu processo de escolariza¢do, o proximo capitulo abordara
dos aspectos teodricos da Psicologia Socio-Histérica que permitirdo compreender o
fendbmeno psicologico e a adolescéncia especificamente. Essa abordagem pautara a
compreensao e analise da pesquisadora para o objetivo que esse trabalho se
propls: compreender as significagcbes no discurso de docentes do Ensino

Fundamental Il de escolas publicas sobre a adolescéncia no contexto escolar.

3.3.  Um quadro sobre o Ensino Fundamental Il no Brasil

Devido ao fato de essa dissertacdo incidir sobre professoras(es) que atuam
no Ensino Fundamental Il, pretende-se mostrar, aqui, como esse nhivel de ensino
esta configurado em 2019, comecando por dizer ser nele que, em geral, comecam a
ser acolhidos as (0s) adolescentes estudantes.

No que concerne a escolaridade das(os) adolescentes no Brasil, Davis et al.
(2012) afirmam que os ultimos anos do Ensino Fundamental ndo tém recebido a
mesma atencgdo que os iniciais. As autoras informam que, na Lei de Diretrizes de
Bases da Educacao Nacional (LDB 9.394 de 1996), a Educacédo Basica é composta
por trés niveis: Infantil, Fundamental e Médio, uma situagcdo que favorece a
desconsideracdo das especificidades da segunda fase do Ensino Fundamental Il. Ja
as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica (DCNEB) tratam
das etapas da Educacao Bésica e, no artigo 23, afirmam que o Ensino Fundamental
tem duas fases com caracteristicas proprias. A primeira, de cinco anos de duracao,
destina-se aos alunos de 6 a 10 anos. A segunda fase, os anos finais do Ensino
Fundamental, tem a duracdo de quatro anos e atende alunos de 11 a 14 anos™.
Outro tépico que dificulta os estudos sobre os anos finais é o fato de existirem
trabalhos que versam sobre questdes pedagdgicas, mas nao abordam as questdes

da juventude e outros que se voltam a juventude, sem considerarem as questfes

" Nessa dissertagéo, utilizaremos a terminologia ‘anos finais do Ensino Fundamental II' ou
‘os anos finais desse nivel de Ensino’, de acordo com as DCNEB, para especificar o
segmento de nosso interesse.
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pedagogicas. Sem contar que, quanto a esses Ultimos, eles ndo tratam das(os)
adolescentes de 11 a 14 anos e, sim, daguelas(es) mais velhas(os), com 15 anos ou
mais.

O estudo de Davis et al. (2012) apresenta alguns dados sobre esse nivel de
ensino, no Brasil. Citando Mansutti (2007), as autoras informam que nao sao
numerosos os estudos sobre o Ensino Fundamental Il e, quando realizados,
sugerem que a prioridade é criar condi¢cdes para que as (0s) estudantes aprendam a
estudar e o fagam de maneira cada vez mais autbnoma. Apontam ainda que, ao
iniciar o Ensino Fundamental II, as (os) alunas(os) passam por diversas mudancas,
como o fato de aprenderem agora com varias(os) professoras(es) especialistas,
enfrentarem diferentes niveis exigéncia e de organizacdo da vida escolar, dentre
outros aspectos. Tudo isso pode ocultar as especificidades desse nivel de ensino e,
guase sempre, faltam apoio e orientacdo para que suas(eus) ingressantes lidem
com as novas atribuicoes.

Essas condicbes de ensino adversas produzem fracasso no processo de
escolarizacdo. Segundo Carvalho e Mansutti (s/d), sdo frequentes as queixas de que
as (os) estudantes ndo chegam ao Ensino Fundamental Il com os conhecimentos
prévios necessarios para dar continuidade aos estudos, como mostram os estudos
de Lima, Prado e Souza (2014) e Ferraro e Ross (2017)*. Isso pode contribuir para
gue o que é ensinado ndo se articule aos conhecimentos ja constituidos no nivel
anterior, reproduzindo, assim, a falta de sentido que o conteudo estudado pode ter.
Observa-se, também, uma desconsideracdo da cultura desses individuos e dos
habitos escolares ja desenvolvidos anteriormente. As estudiosas concluem que a
escola apresenta dificuldade para lidar e auxiliar a construgdo da identidade
dessas(es) alunas(os) e de seus projetos de vida.

Dados do Portal EducaRede’ informam que 28% das(os) professoras(es)
pesquisadas(os) relataram que os alunos recém-chegados ao Ensino Fundamental Il
nao sabiam ler e escrever; 69% afirmou que grande parte sabia ler e escrever,

apesar de observarem defasagem quanto ao conteudo, além dos de gramética,

15 Estes estudos serdo abordados logo abaixo, no texto que se segue.

'* O EducaRede € um portal na Internet, um projeto da Fundacdo Telefonica (em parceria
com o Centro de Estudos e Pesquisas em Educacgdo, Cultura e Acdo Comunitaria —
CENPEC - e a Fundacao Vanzolini) que disponibiliza conteudos relacionados a educacéo
e, no caso do estudo citado, envolve questionarios respondidos por professores de escolas
publicas de diversas partes do pais em 2006.
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ortografia e caligrafia. Logo, apontaram que essas condi¢cdes objetivas refletem as
dificuldades envolvidas na passagem do 5° para o 6° ano. Questdes de ordem
subjetiva de professoras(es) e alunas(os) foram igualmente apontadas,
mencionando, no primeiro caso, duvidas quanto ao significado da docéncia e, no
segundo, quanto ao sentido de se permanecer na escola. As condigdes objetivas
gue dificultam a atuacdo docente, além das ja citadas, envolvem a dura e pesada
rotina de educadoras(es) que atuam em diferentes unidades escolares, a formacéo
pedagdgica destas(es) especialistas (que ocupa pouco de sua formacdo na
universidade, sendo raras as que se ddo em contextos de atuacdo), a
descontinuidade das politicas publicas, dentre outros aspectos.

De acordo com Sawaya (2018a), ao tratar sobre a problematica da
democratizacdo do acesso a educacgdo versus a perpetuacdo do baixo desempenho
escolar no século XXI, constatou-se que se o Ensino Fundamental atendia 97%
das(os) brasileiras(os) na faixa etaria dos 7 aos 14 anos. No entanto, os dados
oficiais de 2004 sobre os indices de escolaridade mostravam que os problemas
nesse nivel de escolarizagdo estavam bem longe de serem solucionados. Segundo
estatisticas do Ministério da Educacdo - MEC - das(os) alunas(os) matriculados no
40 ano, 55,4% delas(es) ndo |é adequadamente e 51,6% ndo dominam o0s
conhecimentos elementares da matematica. Os dados apontam também para o fato
de que 33, 9% das(os) estudantes desse nivel de ensino estdo em defasagem
idade-ano escolar que cursam. Portanto, confirma-se o contetdo da fala das(os)
professoras(es) pesquisadas(os) por Davis et al. (2012), no que se refere que as
(os) alunas(os) que chegam ao Ensino Fundamental Il ainda ndo se apropriaram dos
conteudos das séries anteriores.

O estudo de Ferraro e Ross (2017) apresenta o diagnéstico da escolarizacao
no Brasil, focando em especial a exclusdo escolar. Os autores esclarecem que,
entre 0os anos de 1990 e 2000, apesar do movimento para a democratizagdo do
acesso de toda a faixa escolarizavel a escola, foi constatado, em 2010, que eram
muitas as criancas e adolescentes entre 4 e 17 anos que estavam fora da escola.
Essa situacdo também envolvia estudantes que, mesmo frequentando as aulas, ndo
aprendiam e, em muitos casos, eram reprovados ou evadiam. Nao se tratava, assim,
de apenas descrever a exclusdo: era preciso também explicd-la e, portanto,
discutem a relacdo exclusdo social e classes sociais. Citando Spozati (2000), os

autores remetem a excluséo aos primordios da humanidade e ndo a compreendem
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como sindnimo de pobreza e miséria e denunciam a cumplicidade da escola na
exclusdo social, pois entendem que suas atividades e praticas devem estar
comprometidas com o processo mais amplo de inclusdo social.

Os autores continuam seu estudo afirmando que, para enfrentar a exclusao
escolar, ndo basta matricular os sujeitos na escola e empregam dois critérios para
abordar a excluséo nesse contexto: a exclusdo da escola e exclusdo na escola. A
terminologia ‘exclusado da escola’ refere-se a criancas e adolescentes que ndo tém
acesso a ela e aquelas(es) que foram, ao longo do processo de escolarizagdo, se
evadindo ou sendo excluidas(os) da educacdo obrigatéria, que vai dos 7 aos 14
anos de idade. A ‘exclusdo na escola’, por sua vez, esta relacionada as (aos)
estudantes que estédo cursando a escola, mas vivenciam situacfes como repeténcia,
baixo rendimento, distor¢do idade-série, fracasso escolar.

O estudo também apresentou dados sobre a escolariza¢do no Brasil, baseado
no Censo de 2010. No que se refere ao Ensino Fundamental I, foi considerada a
relacdo idade-série'’: 11 anos para 6° ano, 12 anos para 7° ano, 13 anos para 8°
ano e 14 anos para o 9°. Quanto ao critério ‘exclusdao da escola’, o numero de
estudantes de 11 a 14 anos que ndo frequentavam a escola era de 526.726. Em
percentuais por idade, temos: 11 anos com 2,7% de estudantes nestas condigdes,
12 anos com 3,1%, 13 anos com 3,8% e 14 anos com 5,8%. Os autores observam,
ainda, quanto ao critério de ‘exclusdo na escola’, que o numero de alunas(os) com
frequéncia fortemente defasada (dois anos ou mais de defasagem na relacdo na
idade/série) era de 2.666.118, sendo que do total de cada idade (de 11 a 14 anos)
ele equivalia a 15,8% de sujeitos com 11 anos, 16,9% de 12 anos, 20,9% de 13
anos e, finalmente, 24,3% das(os) estudantes com 14 anos. Ja o numero das(os)
gue apresentavam frequéncia levemente defasada, nas idades entre 11 e 14 anos
era de 2.506.130 estudantes, com percentuais aos 11 anos de 18,6%, 12 anos de
21%, 13 anos de 18,4% e 14 anos de 24,3%.

Diante dos dados do estudo, os autores concluem que o desafio da ‘exclusao

da escola’ persiste no Brasil, apesar do movimento no sentido da universalizar o

17 Cabe lembrar que, dividido em anos, o Ensino Fundamental vai do 1° ao 9° ano e as
idades vao de 6 a 15 anos, cronologicamente um ano para cada série. As resolucdes no.
1/2010 e no. 6/2010, da Cémara de Educacdo Béasica do Conselho Nacional de
Educacdo, homologadas pelo Ministério da Educacdo — MEC, que vale a partir de 2011,
fixa ingresso no ensino fundamental de criancas com 6 anos completos até ou no dia 31
de marco. Para nascidos depois de 31 de marco, matriculam com 7 anos de idade.
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acesso a educacéo béasica (Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio).
Outro desafio que esta posto € a ‘exclusdo na escola’, uma categoria criticada
porque descritiva, que permite saber apenas que ha excluidas(os). Considerando o
numero de criangas e adolescentes entre 4 e 17 anos, a situacao dos dois critérios
de exclusao escolar contabilizou, no ano de 2010, 10,8 milhdes de estudantes.
Assim, universalizar o acesso a educacédo basica envolve ndo apenas aumentar o
namero de vagas ou de pessoas que tém acesso a escola: € preciso, também,
analisar o processo mesmo de escolarizacdo, analisando quem sdo as (0S)
excluidos, identificando sua classe social, género, cor/raga/etnia, regido, dentre
outras caracteristicas. Essas determinacfes podem contribuir para compreender,
além da aparéncia, o fendbmeno da exclusdo e cumprir, como reza a Constituicao
Federal (1988), que sejam garantidas a todas(os) condi¢cdes de acesso a educacao
e, também, de permanéncia e progressao bem-sucedidas nos estudos.

Se é importante que isso conste na Constituicdo Federal, na medida em que
isso permite reivindicar esses direitos, a situacdo real do pais € muito distante da
descrita na carta magna. Durante a participacdo em um grupo de estudos, a autora
desta dissertacdo teve acesso ao estudo de Lima, Prado e Souza (2014) que se
referia a alunos(as) do Ensino Fundamental 1, atendidos(as) num servigo gratuito de
atendimento psicolégico as queixas escolares. As (Os) autoras(es) apontavam um
aumento no numero de alunas(os) que continuavam sua experiéncia escolar sem
saberem ler e escrever, como constatado na pesquisa de Davis et al. (2012). Para
entender este contexto, foram consideradas as politicas publicas de Educacgéo
implantadas nos altimos anos no Brasil para enfrentar os altos indices de repeténcia
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, diminuir a defasagem idade-ano das(os)
alunas(os) e combater a evasao escolar.

A seguir, apés a revisdo de literatura sobre o tema desta pesquisa, sera

apresentado o método que embasou a sua realizacao.
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4. METODO

Este capitulo tem como objetivo expor e detalhar os procedimentos adotados
na realizacéo deste estudo. Sdo retomados seu objetivo geral e objetivos especificos
e, em seguida, apresentadas as leis da dialética e as categorias do materialismo
histérico-dialético, que contribuem para a compreensdo da realidade em seu
movimento. Na sequéncia, 0s sujeitos de pesquisa serdo descritos, bem como o
local de coleta/producdo de dados, o instrumento utlizado e, finalmente, o
referencial de analise seguido.

Objetivo da pesquisa: apreender as significacbes constituidas por

professoras(es) que lecionam no Ensino Fundamental Il de escolas publicas,
por meio de seus discursos sobre a adolescéncia no contexto de
escolarizagao.

Objetivos secundarios:

(a) Identificar a compreensao que as (0s) docentes tém acerca da escola e de
seu papel social, bem como os desafios e as boas qualidades que
percebem no processo de escolarizacdo das(os) estudantes adolescentes;

(b) Investigar, no discurso das(os) professoras(es), seus alcances e limites
para efetivacdo da escola como um local participativo, democratico e
significativo para as (0s) adolescentes;

(c) Articular a concepcéo de adolescéncia com o contexto escolar, por meio
da investigacdo da especificidade de ensino/escolarizacdo de
adolescentes.

Em razdo desses objetivos, a pesquisa é de natureza qualitativa que,
segundo André (2013), é adequada para compreender o significado dos
conhecimentos, crengas e valores construidos socialmente pelos individuos em suas
relacées cotidianas, durante sua agcao na realidade. Nesse sentido, ambos — ser
humano e realidade — transformam-se mutuamente. Desse modo, no quadro mais
amplo dos estudos qualitativos, buscou-se seguir, também, na analise das
significacdes constituidas para a adolescéncia no contexto escolar, os principios
gue, segundo o materialismo historico-dialético e Vigotski (1989), devem
fundamentar sua analise.

As leis da dialética, portanto, sdo fundamentais para a compreensao dos

fendbmenos. Explicadas por Konder (2008), as leis sdo as seguintes: (a) lei da
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negacdo da negacéo, que envolve o movimento geral da realidade, o que implica
sempre a superacao de algo necessariamente constituido por sua negacao; esses
dois aspectos da mesma coisa, ao serem superados, ndo desaparecem, mas
permanecem enquanto nova sintese, ela mesma formada por sua negacgéo, que
serd também superada e assim sucessivamente; (b) da transformacdo da
guantidade em qualidade (e da qualidade em quantidade), que envolve a ideia de
gue tudo muda, mas ndo no mesmo ritmo (as mudancas em periodos mais lentos
envolvem as poucas mudancas quantitativas e as mais rapidas qualitativas, pois
envolvem saltos com transformacdes radicais); (c) lei da interpenetracdo dos
contrarios, que pressupde que todas as coisas que existem estéo relacionadas entre
si, sendo que os aspectos da realidade se enlacam, ndo podendo ser
compreendidas de maneira isolada, sendo dependentes uns dos outros, mantendo
cada um dos elementos conexdes com outros diferentes — e de acordo com seu
contexto, com as conexdes estabelecidas, prevalece um lado ou outro dessa sua
realidade (esta contraditoria, sendo que os lados sdo opostos e constituem a lei da

unidade e da luta de contrarios).

4.1. As categorias tedrico-metodologicas

Aguiar (2007) indica que para tratar teoricamente a Psicologia Socio-Historica,
€ preciso estudar o fenbmeno psicolégico buscando apreender ndo apenas suas
caracteristicas principais como também sua génese. Para entender como esse
fenbmeno origina-se, processa-se e manifesta-se em sua totalidade, € necessario
construir categorias que permitam descrever e explicar o fendbmeno em estudo. Mas,
0 que sao categorias? A autora esclarece que elas sao constru¢des no plano das
ideias, que representam a realidade concreta e contém ndo s6 seu movimento
como, ainda, as contradi¢des e a historicidade do fenémeno estudado. A funcao das
categorias € apreender a realidade em sua esséncia (além da aparéncia), de modo
gue elas sao ferramentas que, se de um lado, permitem a (ao) pesquisadora(r) ir
além do concreto aparente, elas, ndo obstante, s6 podem ser definidas a partir de
uma base material: partem do empirico e, por meio do pensamento, voltam ao
concreto, que ndo € mais 0 mesmo, pois se trata agora de um concreto pensado.

Kuenzer (1998) salienta que os estudos cientificos precisam recorrer as

categorias, na medida em que sao elas que permitem alocar sentido e rigor a
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andlise. Nesse sentido, elas devem sustentar a relacdo do pesquisador com o
fendbmeno pesquisado, orientando os procedimentos a serem seguidos, desde a
selecdo e organizacdo da teoria até os proprios fendbmenos a serem estudados e
sua interpretacdo. Por sua vez, Aguiar e Machado (2016) entendem que o rigor de
um estudo pautado por categorias esta na articulacéo tedrico-metodologica, ou seja,
a teoria deve orientar o método e seus procedimentos. De fato, para as autoras,
essa matriz epistemoldgica, que busca o conhecimento objetivo para além de suas
aparéncias fenoménicas para compreender, paulatina e historicamente, a realidade,
0s eventos estudados podem ser mais complexos (ou seja, terem maior extensao,
abstracdo e articulagdo com o todo) ou mais simples (no sentido de constituirem, por
exemplo, outros fenbmenos). Salientam, entretanto, que os fenbmenos ndo sdo nem
estanques, nem acabados. Como afirmado anteriormente, eles devem ser
compreendidos como histéricos e, portanto, considerados para além de sua
imediaticidade, retomando sua génese e caracteristicas principais, sempre

considerando seu movimento.

4.1.1. Categorias do materialismo historico-dialético

As categorias do método materialista histérico-dialético permitem uma
compreensao dos fenbmenos que nao esta descolada da realidade, pois garantem a
dialética entre o singular, o particular e o universal. Neste sentido, o todo é
constituido pelas partes e se movimenta incessantemente. A categoria Totalidade
mostra como se da a relacdo do todo com suas partes constituintes. Para Kosik
(1976), trata-se de uma relacao dialética, movida por contradicbes que os dois polos
(o todo e suas partes) engendram. De fato, o todo néo é visto como algo acabado e
perfeito e, sim, como algo que se modifica, estruturando-se paulatinamente e de
maneira ndo cadtica. O importante é articular as partes com o todo, pois um néao é
sem o outro. Isolados, um e outro sdo apenas abstracdes e ndo realidades. Dai a
necessidade de se compreender cada fendbmeno como uma parte do todo. O
fenbmeno social é considerado fato histérico quando, por um lado, define
efetivamente a si mesmo e, por outro, define o todo. Nas palavras do autor, um

fendbmeno social tem duas funcdes:

[...] ser revelador e, a0 mesmo tempo, determinado; ser revelador e
ao mesmo tempo decifrar a si mesmo; conguistar o proprio
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significado auténtico e ao mesmo tempo conferir um sentido a algo
mais. Esta reciproca conexdo e mediacdo da parte e do todo
significam a um s6 tempo: os fatos isolados séo abstracbes, séo
momentos artificiosamente separados do todo, os quais s6 quando
inseridos no todo correspondente adquirem verdade e
concreticidade. Do mesmo modo, o todo de que néo foi diferenciado

7

em determinados momentos é um todo abstrato e vazio (KOSIK,
1976, p. 49).

Segundo Gongalves (2007a), os aspectos historicos, a visdao de homem e de
mundo foram estruturantes para a organizacdo do pensamento dialético. Marx e
Hegel entendem que a realidade se encontra em constante transformagéo, apoiada
nas contradicdes que a constituem. Surge aqui a necessidade de falar da categoria
Contradicdo, pois é ela que permite superar a dicotomia subjetividade-objetividade,
compreendendo-a como uma luta e, também, como uma unidade de contrarios, que
estdo em permanente movimento e transformacéo. O individuo age, portanto, sobre
0 objeto e a transformacéo desse objeto, que é a Historicidade, € possivel apenas
em sociedade. No método dialético, tudo € constituido pela historicidade, ja que é
por meio dela que se considera a dimensao do movimento dos fenémenos no tempo
e Nno espago.

Para Aguiar e Davis (2010), a histéria € compreendida como movimento
dialético da realidade que, por sua vez, envolve a relacdo parte-todo, a unidade de
contrarios e a diferenciacado entre aparéncia e esséncia e, ainda, ordena os fatos,
algo que requer certo nivel de consciéncia e intencionalidade. Para Aguiar e
Machado (2016), a categoria historicidade possui um aspecto ontologico, pois o ser
humano é um ser social (lembrando Marx), que se constitui humano em sua relagcéo
com o0s outros homens e com a natureza. Nessas relacfes, o ser humano constréi
sua propria historia. A categoria historicidade, segundo as mesmas autoras, nao
compreende apenas uma sequéncia de fatos desorganizados e aleatorios: ela
envolve um movimento que é determinado por uma série de relacdes entre forcas
dialeticamente articuladas.

Essas relacdes estabelecem-se ao longo da vida cotidiana, nos
acontecimentos comuns, simples, constituidos pela totalidade histérica de um dado
tempo e lugar e, portanto, sempre em movimento. Dai a importancia de
compreender a relacdo entre a historia do individuo e a histéria social, pois as
mesmas autoras entendem que nao cabe perguntar, em estudos cientificos, o que é

determinado fendmeno e, sim, como ele, em seu movimento, se transformou. Essas
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duas ultimas categorias - contradicdo e historicidade - possibilitam entender esse
movimento de constituicdo das significacdes (contradicdo) em razédo da atuacdo dos
sujeitos sobre a realidade, em determinado tempo e espaco (historicidade). Dessa
forma, pode-se apreender a génese e 0 processo de transformacdo do fendmeno
em estudo. No caso de seres humanos, eles ndo devem ser vistos como individuos
isolados e peculiares e, sim, como seres concretos, determinados pelas condi¢des
histéricas e sociais que auxiliam a forjar. Com isso, pode-se afirmar que a
subjetividade ndo é descolada do real e entender que tanto os individuos como sua
subjetividade séo produzidos historicamente, em sua relagdo dialética com o mundo
objetivo.

A categoria mediacdo, tal como as demais, é fundamental para a
compreensao dos fenbmenos humanos e, mais especificamente, para compreender
as multideterminagdes constituintes dos sentidos e significados de certos eventos.
Para Machado e Aguiar (2016), € essa categoria que permite analisar um fenémeno
de maneira ndo dicotomizada, apreendendo a relacéo dialética da parte com o todo,
do objetivo com o subjetivo, do interno com o externo e, ainda, aquela mantida pelos
demais pares dialéticos. Segundo as autoras - e com base no trabalho de Oliveira
(2005), esses pares sdo complementares e fazem parte, portanto, de um mesmo
processo. Assim, eles ndo podem ser vistos como antagénicos, nem como isolados.
Nenhum deles pode ainda ser compreendido separadamente, uma vez que eles
formam uma Unica unidade. Outro aspecto importante dessa categoria € que ela faz
a ligacao entre os polos e organiza a relacao que eles mantém entre si. Kosik (1976)
afirma que a relacdo existente entre dois elementos opostos envolve compreender
como cada um pode, por um lado, definir a si mesmo e, por outro, definir o todo, o
gue implica os ver como produto e produtor ao mesmo tempo. Além disso, a
categoria mediacdo salienta que ndo ha relagcdes imediatas e, mesmo se assim
aparentarem, elas envolvem, em sua esséncia, multiplas determinacdes, algo que
exige conhecimento acerca de sua historia.

Finalmente, Aguiar et al. (2009) entendem que a mediacdo € uma categoria
metodoldgica, constitutiva do homem, pois ela carrega a materialidade e suas
contradi¢cdes, permitindo uma andlise que contempla as diferentes dimensdes/polos
do homem e evita uma compreensao naturalizada do real. Nesse sentido, afirmam
que compreendem e apreendem “relagbes, como pensamento/linguagem,

significado/sentido, objetivo/subjetivo, como pares dialéticos, como unidades de
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contrarios, como relagbes entre elementos absolutamente singulares, mas, ao
mesmo tempo, iguais” (p. 59). Essas categorias, em conjunto e em articulacéo,
endossa uma visdao de homem e de mundo que nao dicotomiza objetividade e

subjetividade, mundo interior e exterior etc.

4.2. O método segundo Vigotski

A Psicologia Sécio-Historica orienta-se pelas categorias metodoldgicas acima
descritas e, também, adota alguns principios. O primeiro deles é focar em processos
e nao em resultados, uma vez que a tarefa basica da pesquisa é “reconstruir cada
estagio no desenvolvimento do processo” (VIGOSTSKI, 1989, p. 64). O segundo
principio € explicar os fenbmenos, ao invés de apenas descrevé-los, o que implica
ndo se ater apenas as caracteristicas externas destes para poder, assim, sair do
plano da aparéncia para alcancar o da esséncia, colocando-se em posicéo propicia
para apreender as relacfes causais e dinamicas que regem o evento em estudo. O
ultimo principio trata do problema do “comportamento fossilizado”, que envolve, na
“analise dos fenbmenos em desenvolvimento, a reconstru¢cdo de todos seus pontos

constituintes, retornando, assim, a origem do desenvolvimento de determinada

estrutura” (p. 69), cuidando, portanto, para ndo o naturalizar.

4.3. Procedimentos

4.3.1. Sujeitos da pesquisa™

Antes da pesquisa se iniciar, foi realizado um contato com a Secretaria da
Educacdo de um municipio da Regido Metropolitana de Sdo Paulo, com o objetivo
de conhecer escolas com o perfil necessario para a pesquisa. Segundo orientacao
de profissional do Nucleo Pedagdgico, que tinha experiéncia em escolas estaduais
de Ensino Fundamental Il, as escolas de periodo integral e as escolas regulares,
embora seguissem propostas pedagogicas distintas, poderiam ser incluidas no
mesmo estudo, por estarem vinculadas a mesma rede de ensino. Por meio de

contatos com colegas professoras(es) da pesquisadora, foi solicitado auxilio para

¥ Optou-se pelo termo sujeito por se considerar que as pessoas Sdo0 ativas, seres que
atuam na realidade de acordo com a perspectiva da Psicologia Socio-Historica.
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identificar profissionais que se voluntariassem para participarem da pesquisa. Os
nomes de duas professoras foram indicados, contatados e convidados a
participarem da pesquisa. Com a anuéncia das duas docentes, foi-lhes solicitado
gue lessem e assinassem o termo de consentimento e livre esclarecimento, que
consta do apéndice A. A deciséo por dois sujeitos de pesquisa deveu-se ao fato de
gue a pesquisa qualitativa ndo permite generalizacdo, de modo que a quantidade de
participantes em um estudo ndo é vital como nos estudos quantitativos. Assim,
convidar apenas duas professoras pareceu ser em face ao tempo disponivel, algo
gue, além de conveniente, permitiria aprofundar a compreensao do fendmeno a ser

estudado.

4.3.2. Instrumento de producédo de dados

Como instrumento de coleta/producdo de dados para a pesquisa, optou-se
pela entrevista, conforme roteiro previamente elaborado, disponivel no Apéndice B.
A escolha por esse instrumento privilegiou o fato de ele ser muito empregado na
pesquisa qualitativa em Educacéo e em Psicologia da Educacéo, por possibilitar que
se construa uma interagcdo plena de trocas de a (0) pesquisadora(r) com a (0)
participante. Optou-se por um modelo de entrevista semiestruturada, ja que daria
uma maior flexibilidade a (ao) entrevistadora(r), evitando que retomasse aspectos ja
discutidos e esclarecendo os que se fizessem necessarios. Outro aspecto que
norteou a selecdo dessa modalidade de entrevista foi o fato de nela ser possivel
voltar as (aos) participantes, ap0s a entrevista, para esclarecer pontos nebulosos
que passaram despercebidos no momento em que ela ocorria (LUDKE e ANDRE,
1986).

Deve-se salientar, finalmente, em acordo com Netto (1994), que a entrevista
ndo € nem neutra nem passiva. Ao contrario, ela consiste em um procedimento
intencionalmente empregado para coletar dados que revelem como as (0S)
entrevistadas(os) significam determinados eventos por eles vividos. Cabe aqui
mencionar que Szymanski (2018), ao relembrar as contribuicdes de Minayo (1996),
afirma que a entrevista envolve conflitos e contradigcdes, pois 0S sujeitos se
manifestam de acordo com seus interesses, contradicoes e desejos. Essa mesma
autora salienta o caracter ativo do ser humano e considera que a entrevista, ao

envolver uma relacdo dialégica, permite que se estabeleca uma maior confianca
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entre as (0s) envolvidas(os), algo que favorece a coleta/producéo de informagdes.
Rey (2005), por sua vez, informa que aspectos objetivos e subjetivos encontram-se
presentes na interacdo propiciada na entrevista, de modo que, ao buscar o
conhecimento desejado, ele vem envolto em sua histéria. Assim, para compreender
melhor as significacbes buscadas, foi necessério incluir informacfes acerca da

histéria de vida das participantes.

4.3.3. Locais em que as entrevistas foram realizadas

As entrevistas foram realizadas nas dependéncias das escolas em que as
participantes lecionavam, em lugar indicado por elas e, mediante consentimento

prévio, foram gravadas e transcritas para efeitos de andlise.

4.4. Referencial de analise de dados: os nucleos de significacéo

A presente secdo tem o objetivo de apresentar, com maior profundidade,
como é feita a analise dos dados coletados/produzidos por meio das entrevistas, a
luz da Psicologia Sécio-Historica. Cabe relembrar Rey (2005) quando explicitou que
a recuperacdo da teoria ndo é uma abstracdo: ela resgata a ideia da(o0)
pesquisadora(r) como sujeito. Isso porque um dos aspectos que caracteriza as
pessoas € a reflexdo, sua producéo intelectual durante a vida e, especificamente,
durante a pesquisa. A reflexdo precisa estar presente durante todo o processo de
construcado do conhecimento, pois a (0) pesquisadora(r) ndo se expressa apenas no
campo cognitivo: ela(e) atribui ao que Ihe foi dito sentidos subjetivos, constituidos

em sua histéria. Para o estudioso:

[...] a producdo de conhecimento é um processo tedrico
comprometido com a realidade que o desafia constantemente desde
0 momento empirico, desafio esse que constitui uma via de
confrontagcdo entre o estudado e o modelo usado em sua
significacdo. Depende dessa confrontacdo tanto o desenvolvimento
do modelo teérico, como o aumento de sua possibilidade de gerar
novas zonas de sentido sobre a realidade estudada (REY, 2005, p.
37).

Nesse estudo, pretende-se, com as entrevistas transcritas, seguir o

procedimento indicado por Aguiar e Ozella (2006), que busca formar, para fins de
andlise, nucleos de significacdo. Para tanto, foram realizadas diversas leituras das
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duas entrevistas (ver apéndice C), as chamadas “leituras flutuantes”, por meio das
guais € possivel se apropriar dos temas tratados, organizando-os por frequéncia,
énfase recebida, contradi¢cdes e insinuacdes nao concretizadas etc. Eles constituem
0 que se denomina ‘pré-indicadores’. Em seguida, esses temas (pré-indicadores)
sdo aglutinados, segundo critérios de semelhanca, complementariedade e
contradicdo, formando ‘indicadores’. Posteriormente — e com base nesses mesmos
critérios - os indicadores também passam por um processo de aglutinacdo, dando
origem aos nucleos de significacdo (ver Apéndice D). A analise dos nucleos de
significacdes é feita a luz do contexto do discurso, do contexto socio-histérico e da
teoria, comecando pelos diferentes nucleos formados para cada participante (analise
intrandcleos) e, depois, buscando verificar o que ha de comum, diferente e
contraditorio entre eles (analise interndcleos).

Portanto, em seguida, serdo apresentados os resultados da pesquisa, desde

a entrada no campo até a analise dos nucleos de significacao.
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5. RESULTADOS: DOS DADOS EMPIRICOS A INTERPRETACAO

5.1. A entrada no campo

A primeira entrevista, com a professora Bete', foi realizada na escola em
gue ela lecionava. Trata-se de uma instituicdo regular de ensino do estado de S&o
Paulo, que funciona em meio periodo, nos moldes tradicionais. Essa escola esta
localizada em municipio da Regido Metropolitana da cidade de Sao Paulo e atende
estudantes do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio. Suas portas e janelas sao
protegidas por grades ou por portas de ferro. O portdo que da acesso a essa
instituicio abre por dentro, de maneira automatica, apos a visualizacdo de quem
guer nela entrar. A escola conta com uma sala de danca e uma area com plantas,
flores e arvores, as quais se encontram bem preservadas. H4, ainda, um professor
mediador®, funcdo que nédo se faz presente em todas as escolas regulares.

Segundo relatos, o foco da escola € a (0) estudante, com quem se utiliza,
como estratégias de gestdo, tanto a organizagdo como 0 respeito. O trabalho
desenvolve-se por meio de parceria da equipe gestora com as (0s) docentes; a
atuacdo pauta-se pelo que se considera ser positivo; o planejamento € feito em
conjunto. De maneira geral, a professora deu énfase ao fato de que o trabalho na
escola precisa ser apreciado pelas(os) integrantes da gestdo e pelas(os)
professoras(es), porque, caso contrario, ndo se aguenta nela ficar, ja que “quem nao
gosta de trabalhar ndo fica muito tempo aqui” (SIC); projetos extracurriculares sao
propostos (como o de Hip-Hop, por exemplo) e as (0os) demais educadoras(es)
buscam integra-los aos conteudos de suas disciplinas; as familias do entorno da
escola disputam vagas na instituicdo, devido a sua boa qualidade; a diretora e a
coordenadora pedagogica “batem e assopram” (SIC), cobrando resultados e
organizagdo, mas, em contrapartida, oferecem-se como apoios para que tais metas

sejam alcancadas; as (0s) alunas(os) participam de vérias discussfes sobre diversos

¥ Os nomes das professoras s&o ficticios e nédo foram escolhidos pelas professoras, ja que
ambas declararam n&o se importarem em ser identificadas.

Professor mediador escolar e comunitario que atua na rede estadual de ensino de Sé&o
Paulo e que possui atribuicbes como: mediacdo de conflitos, apoiar agcbes da Justica
Restaurativa, orientar a familia quanto ao processo educativo, analisar situacfes de
vulnerabilidade e risco aos quais as (0s) estudantes possam estar expostas(os), indicar
quais sdo o0s servicos de protecdo social, sugerir atividades pedagdgicas
complementares, fora do horario de aulas, apoiar as (0s) alunas(os) nas atividades de
estudo (Resolucdo da Secretaria de Educacédo no. 07, de 19-01-2012).

20
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assuntos, destacando-se, entre eles, a importancia da escola, dos estudos, de uma
vida saudavel e dos cuidados com a higiene; a escola ndo conta com profissionais
inspetores® ha cerca de dois anos e aquelas(es) que atuam na limpeza e na
cozinha séo terceirizados; o projeto de trabalho de conclusdo de curso, elaborado
por estudantes do 9° ano, envolve pesquisa e ciéncias gquanto as normas técnicas,
configurando-se como uma estratégia para prepara-las(os) para o ingresso na vida
académica. Sobre a populacdo atendida na escola, ela provém de locais marcados
pela pobreza, como assentamentos e favelas. Diante do contexto social
apresentado, uma das dificuldades da profissdo é “ter emocional para acolher os
alunos” (SIC).

A segunda entrevista, realizada com a professora Marta, foi feita em uma
escola publica estadual, que atende estudantes do Ensino Fundamental Il e faz
parte do Programa de Ensino Integral (PEI), uma nova modalidade de Escola de
Tempo Integral (ETI). Conforme dados da Secretaria Estadual da Educacéao (2019),
a carga horaria das(os) estudantes varia entre nove horas e nove horas e meia e
inclui trés refeicbes diarias. Quanto a matriz curricular, ela prevé orientacdo para
estudos, preparacao para o mercado de trabalho e busca, também, contribuir para a
formulacdo de um projeto de vida. Além das disciplinas obrigatérias, had também as
eletivas, que sdo escolhidas pelas(os) estudantes. As (Os) professoras(es) que
atuam nesse programa tém dedicacdo exclusiva e recebem, além de seu salario,
mais 75% dele, para ficarem apenas em uma escola.

O objetivo do programa €, conforme o mesmo documento da Secretaria da
Educacado, fazer da escola um espaco democratico, inclusivo, que assume a
responsabilidade por promover a permanéncia e o sucesso escolar. Para isso, é
importante a inclusao social das(os) alunas(os), o exercicio de sua cidadania e mais
tempo de permanéncia na escola. Ha, também, durante a jornada de trabalho,
investimento na formacéo das(os) professoras(es), além da adocdo de diferentes
modelos pedagogicos e de gestdo. De acordo com Lopes e Serra (2014), quatro
principios sustentam o Modelo Pedagogico do Programa de Ensino Integral, por
meio do qual se busca formar estudantes autbnomas(os), solidarias(os) e
competentes: educacgdo interdimensional (busca intergrar as diversas dimensofes

constitutivas dos sujeitos em seus processos formativos, que nao apenas a

2! pessoa responsavel pela organizacéo, orientagéo e seguranca das(os) estudantes.
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cognitiva); pedagogia da presengazz; os quatro pilares da educacéo para o século
XX1?% e o protagonismo juvenil?.

Para que esse modelo funcione, as escolas devem contar com um curriculo
‘integralizado e diversificado’, matriz curricular flexivel, além de aulas e atividades
complementares, sempre com a participacdo de professoras(es), estudantes e
equipe gestora. O programa também prevé, dentre outras acfes, a formacdo de
liderancas de turmas e clubes juvenis, além de tutoria. Esta ultima, segundo relato
da professorra Marta, € realizada por uma(m) educadora(r) que acompanha o
processo de aprendizagem das(os) estudantes a cada quinze dias, durante quinze
minutos e quando “necessario” (SIC). Se as (0s) estudantes ndo participam da
tutoria, a (0) tutora(r) procura saber o motivo. Ela(e) também registra os assuntos
abordados junto a cada estudante (o atendimento é individualizado e se da em
mesas que ficam em um dos corredores da escola, onde estdo localizadas, por
exemplo, a salas das gestoras). Essa(e) profissional pode prestar auxilio em
guestbes ndo apenas de aprendizagem, mas também relacionais etc. No que se
refere aos processos de avaliagdo, o PEI busca o nivelamento de conhecimentos
ndo adquiridos pelas(os) estudantes, em séries anteriores. O modelo de gestédo
busca integrar-se ao modelo pedagogico, por intermédio da acdo (que envolve o
reconhecimento da identidade da escola pela comunidade escolar) e desdobram-se
em varios programas. As escolas sdo acompanhadas pela SEE-SP e dispdem de
indicadores para que sejam estabelecidas suas metas educacionais. O modelo de
gestdo do PEI alinha, portanto, o planejamento, as praticas pedagogicas das(os)
professoras(es) e os resultados educacionais.

A professora Marta, consultando a gestédo da escola, foi autorizada a receber
a pesquisadora naquele espaco, para que a entrevista fosse realizada.

Informalmente, essa docente relatou que as gestoras tinham se disponibilizado para

2 A pedagogia da presenca se caracteriza pela disposi¢do da(o) gestora(r) escolar em atuar
como educadora(r), dedicando seu tempo e experiéncia as (aos) estudantes.

%8 Os quatro pilares da educacdo sdo: aprender a conhecer (que envolve a aquisicéo dos
instrumentos da compreensdo, envolve competéncia cognitiva); aprender a fazer
(competéncia produtiva, entendida como a¢édo sobre o meio no qual esta(e) aluna(o) esta
inserida(o); aprender a viver juntas(os) (a conviver, que € a competéncia social, envolve a
participacdo e cooperacdo as pessoas has suas atividades); aprender a ser (envolve a
realizacdo pessoal em sua plenitude).

** Nesse contexto, o protagonismo juvenil envolve uma participacdo criativa e solidaria
das(os) estudantes junto as demais pessoas, especificamente ao que é considerado
‘mundo adulto’, solucionando problemas da escola e da sociedade em geral.
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apresentar a escola e o projeto, mas que, a seu ver, ainda ndo ha, nessa instituicao,
um funcionamento conforme os principios do PEI, ou seja, mais democratico e
participativo. Foi possivel verificar que, tal como a escola anterior, essa segunda é
igualmente fechada com portdes e grades, contando com espacos cheios de arvores
e quadras.

A escola esta no programa PEI ha cerca de um ano. As (Os) estudantes
permanecem na unidade de ensino das sete horas as quinze horas e trinta minutos.
A escola atende 476 estudantes do 6° ao 9° ano. Nesse programa deveria haver
ainda a realizagao de oficinas, mas a escola n&o conta com elas. Por outro lado, as
disciplinas diferenciadas, como “Projeto de Vida” e “Protagonismo Juvenil” (dentre
outras) estdo asseguradas. No inicio do ano letivo, profissionais sdo convidados
para falarem sobre profissées e, no clube acontecem atividades relacionadas a
musica, filmes etc. Essas atividades sao feitas dividindo as (0s) alunas(os) da escola
em dois grupos, segundo a idade: as (0s) do 6° e 7° anos e as (0s) do 8° e 9° anos,
sempre buscando formar alunas(os) protagonistas e solidarias(os), responsaveis por
sua propria educacéo. Todas as atividades desenvolvidas sdo registradas por meio
de varios instrumentos, na medida em que essa é uma cobranca do governo do

estado.

5.2. Andlise intra-nucleo

5.2.1. Ndcleo 1: Tornando-se professoras: As multiplas determinagfes que

constituem o sujeito e a sua atuagao profissional

O Nucleo 1 é constituido pelas significacbes das professoras Bete e Marta, a
respeito de suas experiéncias como adolescentes e seus percursos profissionais,
relacionando-as as vivéncias atuais de suas(eus) estudantes. Entende-se que estas
experiéncias também constituem as significacdes das docentes sobre o fendmeno
adolescéncia.

A partir dos pré-indicadores, foram construidos os seguintes indicadores:

e Ingresso no magistério;
e Trajetoria como docente;
e A propria adolescéncia.
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5.2.1.1. Professora Bete

“...] eu passei por varias escolas e, assim, agradeco ter
aprendido com cada uma delas [..] Se vocé passa num
determinado lugar e vocé ndo tira de |4 aquilo que valeu a pena, nédo
valeu ter passado, ndo valeu ter ficado 1a"...

A professora Bete tem 55 anos, é casada e ndo tem filhos. Reside a cerca de
15 minutos de carro da escola em que atua ho momento. Sobre sua familia, Bete
disse que os pais estudaram pouco, apenas 0s anos iniciais do antigo primario, mas
sem alcangar nenhuma formacgdo. Afirmou que eram pessoas “simples”, que
moravam no interior e nao tiveram oportunidade de continuar estudando. N&o
obstante, afirmou ter muito orgulho deles, pois eram esfor¢cados. O pai, mesmo sem
concluir nenhum ciclo escolar, conseguiu evoluir na empresa em que trabalhou e €&,
hoje, aposentado. Sua mé&e cuidava da casa e dos filhos, auxiliando-os, inclusive,
nas tarefas escolares.

Durante sua adolescéncia, diz que nao se tinha acesso a informagdo como as
(os) adolescentes contemporaneos tém. Em seu entender, esse aspecto pode ser
atribuido a tecnologia, que facilitou em muito se inteirar do que se passa no mundo
em termos de cultura e conhecimentos. Cabe lembrar, aqui, que Bete vivenciou sua
adolescéncia no periodo em que o Brasil se encontrava sob o regime militar, quando
se faziam sérias restricbes a liberdade de expressédo. Nesse sentido, essa talvez
seja uma particularidade que tenha deixado marcas em sua singularidade. Outro
aspecto que constitui sua maneira de compreender a adolescéncia foi o fato de
relacionar-se notadamente com as pessoas de sua prépria familia, circulando pouco
em outros ambientes e espacos. Dessa maneira, Bete parece ter sido submetida,
como o foi sua geracao, aos costumes, regras e decisdées vindas do mundo adulto.

O relato a seguir explicita essa compreensao:

[...] Naquele tempo a gente era mais limitada em relagdo... Familia,
néo é? Eu falo que a gente tinha uma viseira [...]

A professora expressa, também, pautando-se, sobretudo em sua propria
experiéncia, que a forma de ser da(o) adolescente muda de acordo com o tempo e
com o espaco em que ela(e) vive, de modo que as gradacgdes entre o ‘certo’ e o

‘errado’ ja foram muito menos flexiveis e muito mais rigidas do que sdo atualmente:

[...] para namorar precisava pegar na méao... E o pai e a mae,
sentados 14... Ndo, ndo! No meu tempo ndo, no meu tempo ja
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beijava, .... Ja era outra época, ja era outra compreensao |...]

Bete também conta que, em sua familia extensa ha outras(os)
professoras(es), situacdo que se remete, muito provavelmente, ao fato de que
elas(es) foram, para essa professora, uma referéncia importante na decisdo de
seguir o0 magistério. A Habilitacdo Especifica para o Magistério, conforme parecer do
Ministério da Educacdo (MEC, 1999), era um curso em nivel de Ensino Médio, que
possibilitava a (0) profissional atuar como professora(r) de Educagéo Infantil e dos
primeiros anos do Ensino Fundamental. Seus objetivos essenciais eram: realizar o
recrutamento de profissionais para as licenciaturas e a preparacédo delas(es) para
auxiliarem nas creches e pré-escolas, locais nos quais é sempre possivel ter acesso
a formacédo continuada. Esse mesmo documento propunha que seria “[...] exigido, a
curto para meédio prazo, para todos 0s niveis e modalidades, que o magistério se dé
na educagao superior, em cursos de licenciatura plena” (MEC/CNE, 1999, p. 16). E
isso, efetivamente, foi um requisito necessario, mais tarde.

Nesse primeiro momento de escolha pela docéncia, embora essa seja uma
situacdo bastante comum, ndo se pode ainda falar que houve, de fato, uma escolha
profissional deliberada por parte de Bete. Ela conta que tdo logo se formou
professora, nao tinha por meta lecionar. Preferiu atuar em uma empresa privada por
12 anos, porque ndo tinha interesse em atuar junto as criangas pequenas. Entendia
que lecionar “era coisa de gente louca” (SIC). O tempo passou, veio 0 casamento e,
de repente, o marido ficou desempregado. Com isso, mesmo contando com a ajuda
da familia, Bete se deu conta de que precisava trabalhar. Resolveu, entdo, que
precisava ter uma profissdo e cursou a graduacdo em Historia, superando o desafio
que era para ela voltar a estudar depois de tantos anos sem o fazer. Com o diploma
em maos, prestou concurso publico para o magistério e foi aprovada. Assumiu aulas
no Fundamental Il, em uma escola publica.

Logo depois, o marido voltou a trabalhar, mas Bete decidiu continuar
lecionando. De qualquer modo, foi durante esse periodo, que Bete diz ter se dado
conta de que essa é, de fato, sua area de interesse. Relata que passou por muitas
escolas, ja que no inicio de sua carreira, a atribuicdo de aula funcionava de maneira
diferente da atual. Até aproximadamente o ano de 2008, essa era uma tarefa
realizada pela diretoria de ensino. E, relata a professora, conseguiam aulas
aguelas(es) que tinham uma maior pontuagcdo. Essa foi a razdo pela qual,

inexperiente, Bete sO conseguia poucas aulas e, mesmo assim, em escolas
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distantes®, decorrendo dai as muitas mudancas de instituicdo escolar.

No inicio de sua carreira, Bete se deu conta de que deveria se aperfeicoar e,
ao mesmo tempo, impulsionar sua carreira, realizando diversos cursos de curta
duracdo, muitos deles a distancia. Assistiu varios, desde os que versavam sobre 0
trabalho infantil e o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA - até os que
abordavam as metodologias ativas. Trabalhou como professora eventual, que
substitui a (0) professora(r) titular de uma escola, até chegar ao posto que hoje
ocupa. Lecionou em varios estabelecimentos de ensino: passou por escolas em
periodo integral, no Ensino Fundamental (EF) Il e no Ensino Médio (EM); lecionou
em escolas com um funcionamento mais democratico e em outras “praticamente
militares” (SIC), com regras rigidas quanto ao vestuario, pontualidade e disciplina,
algo que valia tanto para as (0s) professoras(es) como para estudantes; esteve em
escolas cujo principal intuito era colocar as (0s) alunas(os) na graduacéo, ensinou
em uma escola pequena, com apenas seis salas, onde fez projetos com alunos do
sexto ao nono, algo que a ajudou muito a entender que as aulas podem ser
ministradas de diferentes maneiras. Por isso, ela ndo reclama: entende que esse
percurso profissional fez com que aprendesse um pouco mais sobre a docéncia, do
manejo de sala até a organizacdo da escola e o trabalho burocratico. Para ela, esse

periodo foi bastante positivo:

[...] eu encontrei pessoas que me fizeram gostar da escola. Em
algumas delas, eles trabalhavam muito com projetos. Projetos desde
0 6° até 0 9° ano... Projetos de leitura. E isso foi me mostrando que a
educacao ndo era so estar em sala de aula. Trabalhei também numa
escola bem rigida. Era uma escola praticamente militar e, por ser do
Estado, o aluno tinha que seguir umas regras bem rigidas ali...
Se o professor chegasse as 07:01 horas, ele ndo entrava; e, se o
aluno chegasse as 07:00 horas, ele também ndo entrava, porque
nesse horéario ele teria que estar dentro da sala de aula, pra fazer
valer os cinquenta minutos. Mas eu agradeco, porque aprendi muito
ali, apesar de estar muito nova na educacdo. Encontrei pessoas que
me ajudaram a ser organizada e trabalhei muito com a parte
burocratica. Em todas as escolas que eu passei, eu pude tirar um
pouco da experiéncia pedagdgica, da experiéncia administrativa e,
principalmente, da experiéncia humana. E eu pude trazer isso pro
meu dia-a-dia.

Percebeu, nas muitas escolas nas quais lecionou, que tem acentuado

interesse pela diversidade de comportamento das(os) estudantes, pois ela lhe traz

% Atualmente, a atribuicdo de aula acontece na propria escola e, dificiimente, ocorrem
mudancas de local de trabalho.
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algo diferente do que usualmente vive. Entende, ainda, que sua atuagdo como
educadora € mais necessdria na escola estadual, ja que seu interesse esta no
‘humano mesmo”, expressdo com a qual faz alusdo ao compromisso da educacéao
publica com o processo de humanizacdo dos sujeitos. Reconhece, ainda, a
importancia de as (os) professoras(es) serem um modelo para as (0s) estudantes,
para que possam Ihes aconselhar e orientar, algo que pode ser mais bem entendido
guando se leva em conta o fato de que, na Psicologia Socio-Histérica, acéo,
pensamento e afetos sdo inseparaveis (Aguiar e Davis, 2010). A professora também
considera imprescindivel estabelecer uma relagdo positiva com as (0s) estudantes,
pois sO assim se consegue ser alguém relevante em suas vidas, alguém capaz de
motiva-las(os) e de leva-las(os) a se apropriar do conhecimento cientifico.

Além disso, Bete disse ter aprendido muito também na interacdo social com
seus pares, ja que eles fizeram com que tivesse um maior interesse pela educacgao
e, com isso, aprimoraram sua docéncia. Para Bete, atuar com novas(os)
professoras(es) € algo que ela valoriza bastante, pois sdo experiéncias que
contribuem para constantemente aperfeicoar sua atuacdo no campo educacional.
Acredita, ainda, que embora o salario docente seja importante, ele € baixo. Por outro
lado, n&o cita envolvimento com movimentos de luta por melhor remuneracéo para a
sua categoria. Essa forma de pensar a docéncia — vendo-a mais como uma missao
do que como uma profissdo - pode ser lida como um resultado da precarizacéo
desta profissdo e sua consequente desvalorizagcdo (LIBANEO, 2015). Sendo essa
uma particularidade que forma a docéncia em nosso pais, seriam necessarias
politicas publicas que revertessem esse quadro.

Essas parecem ter sido, portanto, as determinacdes que, no processo de
constituicdo docente, foram centrais para que Bete se tornasse a professora que
hoje é. De fato, como bem mostra Libaneo (2015), ndo é apenas o regramento da
profissdo e as diretrizes e politicas publicas em educacdo que contribuem para a
constituicdo da identidade profissional da(o) docente. Sua prépria experiéncia alia-se
a seus conhecimentos, crencas e valores e ficam a servico do desenvolvimento
cognitivo, moral, afetivo e estético das(os) estudantes. De qualquer modo, o que fica
patente € que, aos poucos, Bete foi ganhando gosto pelo que faz, a ponto de ndo
mais se ver trabalhando em outra coisa. E, como bem se sabe, uma professora que

gosta de lecionar pode fazer toda a diferenca na vida de suas(eus) alunos:
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[...] eu comecei a lecionar, a principio, por necessidade. Hoje, a
necessidade existe, mas eu gosto do que eu fago, eu néo trocaria o
gue eu fagco por outra coisa, mesmo que me oferecessem rios de
dinheiro. Ainda mais porque € o que eu sei fazer, 0 que eu gosto de
fazer.

5.2.1.2. Professora Marta

“Vocé se constréi a partir de todas essas experiéncias que lhe
foram oferecidas ao longo da vida”

A professora Marta tem 47 anos, € solteira, ndo tem filhas(os) e reside em
bairro vizinho & escola. Disse vir de uma familia conservadora de trabalhadores: seu
pai era motorista de 6nibus e sua mée trabalhava basicamente em casa, ainda que,
por vezes, atuasse como costureira. A seu ver, essa situacado parece ter-lhe
propiciado um acompanhamento mais proximo de sua mae. De acordo com a
professora, se mulheres devem se desenvolver profissionalmente tal como os
homens, isso implica ndo conseguir acompanhar o desenvolvimento das(os)
filhas(os). Assim, aparentemente, hd uma contradicdo em seu discurso: ora
compadece-se de sua méae, que ficava limitada ao espago domeéstico, cuidando da
filha e ora lastima o direito de as mulheres desenvolverem-se profissionalmente, ja
gue elas deixam os filhos de lado. Acentua ainda essa dubiedade da narrativa o fato
de Marta afirmar que, sem se contar com a figura paterna em casa, € muito dificil
gue as (0s) estudantes entendam o que vem a ser autoridade. Essa fala revela, por
sua vez, que Marta compreende de maneira difusa a situagcdo da sociedade atual,

gue é extremamente desigual, inclusive no que se remete ao género.

[...] tem um viés preconceituoso em relagdo ao papel da mulher e a
emancipacdo da mulher. Vamos lembrar que, neste processo de
emancipacdo do individuo, os pais sao responsaveis, igualmente,
pela formacéao deles (filhas(os)). Mas, a minha mae, por exemplo, ela
nao trabalhava fora. Ela trabalhava na casa. Entdo, ela me
acompanhava mais de perto. Hoje, muitas mulheres devem ter a sua
vida profissional e sdo responsaveis por essa vida profissional, o pai
e a mée. SO que eles chegam tarde, e, esse convivio, esse
acompanhamento desse jovem, hoje em dia, ele ndo t4 acontecendo.

O relato de Marta expressa, também, a determinacdo da classe social,
fundamental para compreender suas significagdes. Marta relata ter se constituido
em uma familia que tinha precéarias condi¢gbes de vida, o que muitas vezes dificultou

0 seu processo de escolarizacao.
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[...] eu sou de uma familia de trabalhadores. Meu pai era motorista de
onibus, minha méae trabalhava em casa, fazia costuras pra fora
eventualmente [...]

Foi dificil pra mim, porque eu era de uma familia de trabalhadores [...]

[...] Entdo eu fui fazer (faculdade) na PUC, trés salarios meus
pagavam uma Unica mensalidade. Entdo, entrei com o crédito da
Universidade, que eles ofereciam aos estudantes. Depois, eu
consegui um financiamento da Caixa Econdmica. N&o havia ainda
esses programas de financiamento que existem agora... Mas, enfim,
eu consegui me formar nessas condicdes, como filha de
trabalhadores e trabalhando e estudando através de financiamento
na Universidade.

Marta disse ter vivenciado sua adolescéncia na década de 1980, momento
em que o Brasil passava do periodo da ditadura civil-militar para o processo de
redemocratizacdo. Na graduacdo, havia movimentos de jovens no que se refere a
participacdo no processo politico. Os aspectos histéricos constituiram sua forma de
ser estudante que, na época, eram incentivados a participar das aulas e se
percebiam como agentes do processo de mudanca. Seus questionamentos na
adolescéncia eram, portanto, diferentes das(os) suas(eus) alunas(os).

Sobre sua histéria escolar, Marta relatou que, aos 13 anos de idade, viveu a
mudanca sofrida na disciplina de Estudos Sociais, que englobava ao mesmo tempo
Histéria e Geografia e foram desmembradas em duas disciplinas independentes.
Pode, entdo, participar de sua primeira aula de Histéria, momento em que suas
duvidas e questionamentos quanto a sociedade foram fazendo sentido, pois esse
campo do conhecimento a ajudou a obter algumas respostas. Percebeu, entdo, que
esse era “seu caminho”.

Marta lembrou-se das escolas publicas em que estudou e disse que, quando
adolescente, ndo se abordavam questbes como a homossexualidade, por exemplo.
Mais impossivel ainda era uma(m) estudante se assumir homossexual, na sala de
aula. Presume-se, dessa forma, que a escola pode se apresentar como um
importante espaco para discussfes sobre diversidade e preconceito.

Seu ingresso na graduacao foi dificil, porque Marta afirmou ter sido
necessario que trabalhasse para custear a formac&do. Foi naquele momento, que
tomou consciéncia da desigualdade social e, a0 mesmo tempo, de que a pobreza
material ndo lhe tirava as possibilidades académicas. Ao que se pode entender, a
desigualdade social, se contribuiu para a situacdo de exclusdo educacional, nado

retira deles a possibilidade de prosseguir os estudos, na graduacao:
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[...] Foi, assim, um divisor de aguas pra mim e tanto no que diz
respeito a minha evolugcdo enquanto individuo, quanto a ter uma
compreensdo um pouco mais critica da minha condicdo, como,
também, no que diz respeito ao meu potencial académico.

Para que pudesse seguir para a graduacdo em Historia, Marta tinha ciéncia
de que precisava ser aprovada em uma universidade publica, j& que sua familia ndo
poderia custear seus estudos na esfera privada. Como isso ndo aconteceu, ela
elaborou outro plano: estudar na melhor instituicdo privada que conhecia. Precisou
trabalhar para pagar o crédito da universidade e, depois, obter financiamento em um
banco publico — cada mensalidade do curso era equivalente a trés vezes seu salario.
Afirmou que ainda n&o existiam financiamentos como PROUNI e FIES. Foi desta
forma que conseguiu concluir o curso de Historia (bacharelado e licenciatura).
Mesmo assim, por ter estudado em escolas publicas na educacéo basica, teve que
enfrentar muitas dificuldades para se adaptar a uma universidade privada de boa
gualidade, sobretudo, porque trabalhou todo o curso em periodo integral,
inicialmente em um escritério de contabilidade e, por volta do terceiro ano da
graduacéo, na carreira docente.

Quando comecou a lecionar, Marta tinha 21 anos de idade e, completou, em
2019, 25 anos de docéncia. Foi, inicialmente, docente no Ensino Médio, situacdo em
gue sua idade era bastante proxima daquela de seus alunos. Mesmo assim, a
professora disse que conseguiu se impor como uma autoridade perante eles. Muitos
deles apresentavam “diferengas funcionais” (novo termo e nova compreensao que
remetem as deficiéncias) e uma forte discrepancia idade-série, situacao que
atualmente vem sendo sanada®.

Segundo Marta, a questdo da autoridade docente sofreu uma série de
modificacbes, de forma que as (0s) estudantes ndo a compreendem como no
passado. Atribui essa mudanca a proximidade entre as (0s) alunas(os) e suas(eus)
responsaveis, ja que existem, hoje em dia, mais questionamentos e menos
respostas, pois, na maior parte das na familia, a figura paterna ndo se equipara a de
autoridade. Assim, transparece na fala de Marta certa culpabilizacédo das familias de
suas(eus) alunas(os), no que se refere aos problemas relacionais vivenciados no

ambiente escolar:

** Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica (2013), no que
concerne a Educacdo de Jovens e Adultos, uma de suas fungcBes € possibilitar o acesso
das pessoas que ndo tiveram acesso na idade adequada a escolarizacdo, considerando,
também, suas especificidades sdcio-culturais.
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[...] Quando eu comecei o meu trabalho como professora, eu tinha 21
anos e, mesmo sendo tdo jovem, era vista pelos alunos como uma
autoridade. Agora, mesmo tendo 47 anos, lidar com essa entrada de
tantos alunos no espaco escolar e manter a autoridade, dentro da
sala de aula, é dificil. E isso é algo que eles (estudantes) precisam
compreender. Até porque a relagdo com 0s pais, porque ela é muito
mais préxima, ha mais questionamento do que, realmente,
autoridade na figura paterna dentro do lar.

Com o passar dos anos e distanciando-se mais de suas(eus) alunas(os) em
termos de idade, Marta percebeu que elas(es) tém diferentes formas de acessar
informagdes, algo que valoriza porque a atualiza: ao aprender com elas(es), “ndo se
envelhece”, diz ela. Nesse sentido, a relacdo professora e estudantes envolve
aprendizagem mutua, como bem aponta Freire (1996): é dever da(o) professora(r)
respeitar os saberes com que as (0s) alunas(os) chegam até ela(e). O mesmo autor
indaga: “Por que n&o estabelecer uma “intimidade” entre os saberes curriculares
fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém, como individuos”?
(Freire, 1996, p. 30). Marta diz que uma das intervencdes que realiza em sala de
aula envolve a identificacdo das(os) estudantes com a escola publica, pois foi assim
gue ela se constituiu, com orgulho de ter vindo de escola publica:

Eu fui aluna do Estado. Eu sou fruto do investimento do Estado... Eu
lembro isso muito a eles: Quem s&o vocés? Essa questdo da
identidade é importante!

E, ainda, explica o motivo dessa forma de agir, pensar e sentir: suas

significacdes medeiam seu pensamento e sua expressao oral:

[...] Um deles (motivo destas intervencgfes) é o da propria forma de
se representar. Sou negra e periférica, estudei em uma universidade
de elite, tenho pés-graduacgdo, sou funciondria publica, passei em
diversos concursos, tenho um trabalho publicado em uma revista da
area da educacdo. E possivel. O outro é que eu entendo as
dificuldades que eles passam e entendo também que a educacao € o
caminho para transformar a vida deles. Foi assim com a minha.

As significagdes constituidas por Marta, as quais podemos em parte acessar
através da sua fala, indicam haver uma identificacdo dela com as situacdes dificeis
de vida de suas(eus) alunas(os). E, também, a crenca de que a educacdo escolar
pode decidir seus futuros, suas vidas e seus trabalhos, por exemplo. Cabe trazer
aqui a reflexdo de Paulo Freire (1979), para quem a educacdo sozinha nao

transforma o mundo, mas ela transforma as pessoas e as pessoas mudam o mundo.

Marta ndo teve a oportunidade de lecionar em escola de estudantes de classe
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media alta, “para o branco” (SIC). Mais uma vez, as determinagdes de raga/etnia e
classe social se fazem presentes na fala da professora, indicando que ela se
percebe como alguém que participa da construcdo de seus alunos como sujeitos e
sugere que o processo de escolarizacdo de pessoas com melhores e com piores
condi¢cdes de vida é diferente:

Um jovem de periferia tem que saber que o vai encontrar, tem que se
preparar para o mundo do trabalho e, ainda, conseguir dar
continuidade a sua vida académica, caso deseje.

E verdade que o acesso ao ensino de boa qualidade ainda é um direito a ser
conquistado para grande parte da populacéo que frequenta as escolas publicas. Sédo
estudantes com piores condi¢cdes materiais de vida e, de um modo geral, negras.
Portanto, as determinacdes classe social e raca constituem o processo de
escolarizacdo destes sujeitos. Outro aspecto que influencia a qualidade no ensino é,
segundo a professora, o fato de haver, no pais, um curriculo comum que néo atende

as especificidades das diferentes realidades sociais:

Hoje o ensino é voltado para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades. Elas sdo as mesmas no estado de S&o Paulo ou no
Brasil, segundo a BNCC. A priori, seria 0 mesmo (desenvolvimento
das competéncias e habilidades). Mas, o encaminhamento da
discusséao, eu acredito que seja outro. Tem que ser outro ou nao tem
sentido.

O curriculo de Pinheiros (bairro nobre) serve para Paraisdpolis
(bairro periférico)? A educacdo deve ter sentido, ndo deve ser
"diferente" e nem de pior qualidade. Mas tem que ter sentido para o
educando, ser um instrumento que ele ira utilizar em sua vida, a
partir da realidade que esta inserido.

A escola esta inserida na sociedade. Ndo é um organismo
independente. Vivemos em uma sociedade machista, LGBTf6bica,
racista, xenofébica... Grande parte das escolas nao trabalha as leis
10.639 e 11.645".

No que concerne a educacao brasileira, diversas(os) autoras(es) contribuem
para pensar qual deve ser seu objetivo e funcdo. Lib&neo (2015), ao buscar
compreender orientacdo curricular em relacdo a funcdo da escola na realidade
brasileira, afirmou que ha pelo menos trés finalidades para a escola, de acordo com

Young (2007). O primeiro é a interferéncia, no curriculo, de 6rgdos multilaterais,

2 A lei no. 10.639 de 9 de janeiro de 2003 se refere as diretrizes e bases da educacéo
nacional que inclui, no curriculo, a obrigatoriedade da temética Historia e Cultura Afro-
Brasileira. Ja a lei no. 11.645, de 10 de marco de 2008, altera a primeira, incluindo a
tematica Indigena na obrigatoriedade do curriculo.
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principalmente a do Banco Mundial, que forcam os paises emergentes, caso do
Brasil, a seguirem politicas de reducéo de pobreza, orientando, inclusive, as politicas
educacionais neoliberais. A segunda finalidade é a proposi¢do de “um curriculo de
experiéncias socioculturais e de atendimento a diversidade social e cultural”
(Libéaneo, 2015, p. 39).

Assim, ndo € possivel negar a preocupacdo com a integracdo, nas atividades
escolares, da diversidade social e cultural, contemplando as iniUmeras diferencas
sociais, étnico-raciais, de crenca e género, dentre outras. Se ha a busca por uma
abordagem sociolégica as questbes pedagogicas, ela apresenta um risco: a
priorizacdo das praticas sociais, deixando em segundo plano as pedagdgicas, 0s
conteudos e o desenvolvimento das possibilidades intelectuais. O autor cita
Vygotsky (1984), ao explicar que o processo de aprendizagem tem sustentacao
social e historica, envolve um processo interpessoal que, quando tem
intencionalidade educativa, se transforma em intrapessoal. Assim sendo, 0 que
assegura a interiorizacdo ndo €& apenas a interacdo social: €, sobretudo, a
aprendizagem, pois apenas ela implica mudancas relativamente estaveis nos modos
de agir, sentir e pensar.

Finalmente, a terceira funcao da escola esta relacionada a orientagao “socio-
histérico-cultural” que articula, segundo Libaneo (2015), a formacao cultural e a
cientifica as praticas socioculturais. Nesse sentido, a escola é vista como um espaco
de democratizacdo da sociedade e de promoc¢éao da inclusédo social, responséavel por
proporcionar ferramentas para a apreensdo de conhecimentos construidos
socialmente, tendo como base o desenvolvimento de possibilidades cognitivas e a
formacdo da personalidade. Para isso, deve-se relacionar o desenvolvimento do
pensamento na apreensdo dos conteldos cientificos com as formas de
conhecimento constituido em seu cotidiano na familia, na comunidade local etc.

Outra fala de Marta aponta o reconhecimento da importancia do ensino estar

relacionado a vida das(os) estudantes:

Na apostila do nono ano, tem um texto de discussdo sobre a
violéncia em relacdo a mulher. A violéncia perpassa todos 0s grupos
sociais, mas, entre as mulheres de baixa renda, é uma realidade.
Trés alunas disseram que as maes estdo vivendo relacionamentos
toxicos. Entdo, deixa de ser uma discussao tedrica, para se apoiar
em relatos de vida.

A professora salienta que cursar Historia mudou sua vida: ndo so ela pode se
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desenvolver intelectualmente, como ganhou maior compreensao sobre sua situagéo
de classe. Com isso, pode avancar também em termos de poder se apreender
melhor. Marta deu-se conta de que enfrentou condi¢cdes de vida muito duras e,
mesmo assim, elas ndo fecharam suas possibilidades académicas. A experiéncia na
universidade mostrou-lhe que a sociedade pode se transformar, quando consegue

formar cidadas(aos) criticas(os):
[...] escolhi Histéria por que (essa disciplina) responde a indagacdes
pessoais. E essas indagacdes pessoais, elas diziam respeito a
sociedade em que eu vivia. E eu compreendi que a sociedade em

gue eu vivia, ela pode se transformar, mas, sé a partir do momento
qgue a gente consegue formar esses cidadaos criticos [...]

Essa compreensdo da sociedade, constituida pela professora Marta,
corrobora a ideia de Libaneo (2015) que, citando Charlot (2009), indica que a escola
deve ser um espaco para que as (0s) estudantes possam se relacionar com o
mundo como objeto de pensamento, algo que envolve tanto um movimento de
‘distanciacao’ quanto de ‘objetivacao’ e ‘sistematizacao’. Isso quer dizer que, no que
se refere a distanciacdo, a escola deve criar condigdes para que a (0) estudante, a
partir de suas subjetividades (emoc¢des, sentimentos, experiéncias de vida), possam
se afastar de si mesmo para olhar o mundo como objeto que pode ser pensado.
Marta acha que a escola Ihe deu essa possibilidade. Reconhece os contetdos
teoricos aprendidos na faculdade como imprescindiveis a sua pratica profissional.
Argumenta, no entanto, que agradece muito a pratica, pois foi ela que, em especial,

lhe proporcionou muitas aprendizagens:

Na pratica, a universidade, ela da o respaldo, mas nada como a sala
de aula. A sala de aula, inclusive, em relacdo as metodologias a
serem aplicadas, em relacao a didatica, € ela que vai te auxiliando.

Posteriormente, a professora cursou especializagdo em organizagdo de
arquivos, pensando em atuar em outro contexto, que ndo o da sala de aula. Em
seguida, voltou atras e decidiu lecionar, porque a posicao de professora(r), tal como

ela a vé, requer didlogo para que o aluno se aproprie do conhecimento escolar:

[...] Me completou (lecionar). Por que me completou? Era uma forma
de exercitar o conhecimento que eu estava adquirindo... Dar aula é
legal, porque tem um dialogo. Dar aula ndo significa que vocé vai
chegar com o conhecimento pronto: vocé dialoga com ele. Entéo,
vocé tem uma informag&o, vocé tem um processo cientifico até, de
uma didatica que tem que ser apresentada de acordo com a faixa
etaria e com as dificuldades que o aluno tem...
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Assim, ela relata construir o que denomina de “estrutura” da aula, na
suposicao de que o conhecimento se constitui na interacdo com as (0s) estudantes,
razdo pela qual é preciso considerar sua faixa etaria, suas dificuldades, historia de
vida, conhecimentos prévios, interesses etc. Afirmou, ainda, que as (0s) alunas(os)
contribuem para a construgdo da aula, uma vez que € a contribuicdo das pessoas 0

que a “completa”:

Mas, a partir do pressuposto com que vocé monta essa estrutura (de
aula) e que vocé apresenta essa estrutura, ela ndo vai acontecer da
forma programada, porque tem o outro (o estudante). Entédo, o outro,
ele vai responder de acordo com a historia de vida dele, de acordo
com o conhecimento que ele tem e é por isso que salas diferentes
respondem de formas diferentes [...]

Dar aula é bacana por isso: vocé cresce, porque vocé vem com uma
estrutura, mas vocé vai dialogar com esses alunos. E esses alunos,
eles trazem experiéncias, que sao muito enriquecedoras:
experiéncias de vida ou experiéncias de estar, digamos assim,
colaborando para esse processo de construcdo da aula.

Marta da um exemplo, para elucidar o relatado:

[...] de repente, vocé chega pra eles e fala: -“Olha, a gente tem esse
texto, a gente vai fazer a leitura e, eu estou achando que, no final,
vamos falar da situacao do negro no século IX". Nao... Vai acabar de
outra forma: comigo falando a respeito da condicdo da mulher nos
dias de hoje.

Em uma pesquisa que realizou sobre adolescéncia e processo de
escolarizacdo, Checchia (2010) constatou haver, por parte das(os) estudantes, uma
grande necessidade de serem ouvidas(os). Diferentemente da postura de Marta, 0s
sujeitos pesquisados pela autora percebiam que suas opinides eram tratadas com
um forte descrédito. As (Os) estudantes valorizavam, na escola, espagcos em que
podiam se expressar e, ainda, a necessidade de uma comunicacdo efetiva entre
elas(es) e suas(eus) professoras(es).

No que concerne a experiéncia profissional em uma escola vinculada ao
Programa de Ensino Integral - PEI, Marta disse que iniciou este ano, por querer
atuar em uma estrutura escolar diferente da que conhecia. Outro motivo que a levou
a assumir esse desafio foi o fato de intentar atuar como coordenadora pedagdgica e
ter desistido, pois, na sala de aula, entende que desfruta de mais liberdade. Para
ela, a funcédo de gestdo envolve mais investimento em questdes burocraticas (como
tabelas, relatérios, atendimentos) do que nas pedagdgicas, de modo que sao poucas

as contribuicdes diretas para o trabalho das(os) professoras(es). Em seu relato,
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Marta explicita 0 motivo de sua deciséo por continuar lecionando:

[...] seria fazer algo (se atuasse na coordenacdo) que eu via que néo
tinha uma relacdo direta com a educacdo. Eu acho que o
fundamental, a prioridade de uma escola, é a qualidade da
educacao.

Eu estava hipnotizada com essa questéo da coordenacéo, porque eu
achei que a minha experiéncia da sala de aula poderia contribuir para
0s meus colegas. S6 que, l& na outra escola em que eu trabalho ha
20 anos... eu comecei a me questionar se, na condicdo de
coordenadora, eu o0s ajudaria na pratica, entendendo todas as
dificuldades que meus colegas tém ou se eu ia apenas ser mais uma,
cobrando deles uma formalidade que, na pratica, ndo seria possivel.

O que eu vejo é que muito dos coordenadores com 0s quais
trabalhei, eles estavam mergulhados numa burocracia de prazos,
atendimentos, tabelas, relatérios a serem entregues. E, quando a
gente precisa do apoio de outro profissional para encaminhar nossas
aulas, esse apoio demorava ou nem vinha, em virtude da quantidade
de trabalho que essas pessoas tinham...

Porque o melhor lugar para se estar é dentro da sala de aula. E o
lugar que te da mais liberdade.

Foi assim que, focando na qualidade da educacao, Marta optou por se manter
na docéncia. Entende que a funcéo primordial da escola € a de formar “cidad&os
criticos”, que possam transformar, para melhor, a sociedade. Essa perspectiva
relaciona-se com a que apresenta Libaneo (2015), ao explicitar que o conhecimento
escolar, articulado as questdes de diversidade social e cultural, permite a (0)
educadora(r) formar as (os) estudantes ndo apenas para pensar o mundo, mas,
também, e em especial, para atuar criticamente, com o objetivo da transformacéo da
realidade.

Em termos de formacao continuada, a professora participou de cursos sobre
diversidade e género que a afetaram e, por esse motivo, ela se permite tratar de
tematicas como a condicdo da mulher na sociedade, da(o) negra(o), dos povos
tradicionais, das(os) imigrantes e migrantes, dentre outras. Ao fazer isso, Marta diz
gue se aprimorou como docente, pois percebeu que também ela reforcava
esteredtipos. Dai atribuir grande importancia a explicitacdo, para as (os) alunas(os),
dos males que essas atitudes fazem as pessoas em geral. A professora também
ressalta que isso se passa também em relacdo a identidade sexual, algo
especialmente proibido nas escolas. Tratar dessas questdes € visto por ela como um

avango muito positivo:

Porque quando eu tinha quatorze, quinze anos, falar a respeito de
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homossexualidade na sala de aula era quase impossivel. Vocé se
assumir homossexual para uma professora, em um ambiente de 35
alunos numa boa, nao acontecia.

Torna-se evidente que essas formacbOes foram determinantes para a
constituicdo de Marta como sujeito singular e como professora. E, nas contradi¢cdes
apresentadas em seu discurso ora contra e ora a favor sobre a desigualdade de

género, ela vai se reinventando:

E uma das tarefas desse curso da EFAP (formacéo oferecida pelo
estado), que eu achei muito interessante, era vocé olhar para sua
pratica e ver se tinha adotado alguma postura preconceituosa. No
comeco, vocé fala: - “ndo adotei nenhuma”... Ai, eu comecei a ver
gue eu educava com distingdo de género: eu pegava uma letra muito
dificil de ler de um menino e falava: “Capricha mais, faz com letra de
forma para mim”. E acabou a bronca: era de dois segundos. Pegava
o0 caderno de uma menina, a bronca durava quase duas horas: “Por
gue vocé tA me dando um caderno desses, uma letra dessa?

Talvez seja esse movimento que encante a professora e a faz mudar
constantemente sua pratica pedagodgica: age e volta a refletir sobre sua acéo, de
modo que 0 movimento entre a teoria e pratica ndo se esgota. Se Marta vé a
formacéo continuada como importante para sua profissdo e identidade profissional,
ela se disse descontente por essas atividades ndo estarem mais tdo disponiveis na
rede publica em que atua. Justificou que professoras(es) faltam as aulas e, por isso,
guem esta na escola ndo pode se ausentar da sala de aula. Outra compreensao,
conforme afirma Libaneo (2015), pode ser possivel: talvez o Estado,
intencionalmente, ndo valorize a formacdo continuada, uma vez que ela néo
interessa a educacao liberal, que tem como caracteristica, por exemplo, o curriculo
minimo.

A professora Marta faz uma avaliagdo de sua carreira, cujo término esta
proximo, dizendo que, para ela, ser professora vai além de ser parte de uma rede de

ensino que oferece determinadas condi¢des de trabalho e de formacéo continuada:

Vocé se constréi a partir de todas essas experiéncias que lhe foram
oferecidas ao longo da vida.

A relacdo mantida com as (0s) estudantes deixou marcas em todas(os),
transformou todas(os) e, com isso, é possivel vislumbrar mudangas, ainda que de
longo prazo, na sociedade. Neste sentido, pode-se falar em historicidade, pois a
acao humana vincula os homens e mulheres a sua sociedade e essa Ultima, por sua

vez, também os modifica. Observa-se, assim, que os dois polos da relacdo se
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transformam. Marta também diz que, em sua funcdo de professora, ndo se pode
ceder as pressodes sociais (do estado, das familias, das(os) alunas(os) etc.) para que
as (os) docentes assumam outras incumbéncias: professoras(es) ndo podem ser
nem amigas(os) das(os) estudantes, nem psicologas(os). Biesta (2015) auxilia no
entendimento mais aprofundado sobre a intencionalidade do trabalho docente. Em
seu artigo, o autor lembra que, muitas vezes, as (0s) professoras(es) executam o
que delas(es) se espera e o que o curriculo exige. E importante, portanto, diz Biesta,
que se conte com um “ensino reflexivo”, pois s6 ele é de boa qualidade. Essa
modalidade de ensino aliada a intencionalidade educativa, é a ideal, pois sem que
as (os) docentes saibam o que € preciso ensinar, gueiram ensinar e saibam como

ensinar, a aprendizagem nao ocorre.

5.2.2. Nucleo 2: A contradicdo entre uma compreensdo naturalizada de
adolescéncia e a compreensdo das multideterminacées que constitui 0s

sujeitos adolescentes

O Nucleo 2 foi construido a partir das significacbes das professoras Bete e
Marta a respeito do fenbmeno adolescéncia. Os indicadores construidos a partir do
discurso das duas docentes foram:

e Origem e concepcéao de adolescéncia (mudou ao longo da vida);
e Formas de ser, agir e pensar,

e Perspectiva de futuro;

e Fundamentacéo teorica;

e Compreensao de adolescéncia compartilhada ou ndo com pares;
e Visédo de homem — diferenca funcional,

e Responsabilizacdo da familia.

As significacdes, a seguir, apresentam como se deu a constituicdo delas por
parte das duas professoras sobre o fenbmeno adolescéncia, determinadas pelas
condicBes ontolbégicas, bem como sociais, econdmicas e politicas de seu tempo e

lugar. A analise sera feita para cada docente em separado.

5.2.2.1. Professora Bete

“I...] € uma coisa do adolescente. Em sua maioria os adolescentes,
eles sdo instaveis, hoje estdo bem, amanha nao estéao!”
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Ao falar sobre a adolescéncia, essa professora indica que a vé como um

periodo da vida caracterizado por instabilidade emocional e afetiva:

Gente, isso é uma coisa do adolescente. Em sua maioria 0s
adolescentes, eles sao assim, eles sao instaveis. Hoje, estdo bem,;
amanha, nao estao!

Ela continua seu relato descrevendo as (0s) adolescentes como sujeitos
necessariamente confusos, contraditérios, com oscilagcées de humor, como indica a
frase acima. Ao que tudo indica, ainda predomina, nessa professora, uma
compreensao baseada na Psicologia tradicional e com base em um senso comum
gue ela adota sem hesitacbes a adolescéncia como época marcada pela
instabilidade emocional. Outra caracteristica da adolescéncia que Bete aponta é a
construcdo de sonhos, desejos, vontades que, também eles, estdo em constante
mudanca. Embora acertada, essa é uma ideia que se ancora igualmente no senso
comum, ja que a constituicdo do humano é realmente algo processual, cuja ténica,
nessa idade, € a intensa atividade cognitiva, qualitativamente melhor, que implica
em pensar e repensar constantemente, situacdo que leva a mudancas de opinido,
de projetos de vida etc. Bete reconhece, ainda, que h& certa labilidade na
adolescéncia, marcada por mudancas de vontades, sonhos e desejos, que se fazem
acompanhar de variacbées no humor. Assim, a0 mesmo tempo em que poderia ser
um momento positivo quanto a interesses, protagonismo e elaboragdo de projetos
de vida, parece persistir certa esperanca de que esse momento da vida fosse
diferente, de que as (0s) adolescentes pudessem evitar a oscilacdo entre
comportamentos por vezes infantilizados em algumas situacdes, mantendo-se
condutas mais proximas da das(os) adultas(os), serem mais racionais e mais
responsaveis.

A professora parece aceitar as crises de suas(eus) alunos como algo natural,
a ser enfrentado com paciéncia pelas(os) professoras(es), uma posicdo muito
distante daquela de Leal e Facci (2014), que considera as crises pelas quais se
passam nesse momento da vida, como momentos promotores de desenvolvimento
fisico, social, afetivo e cognitivo. Crises sdo, segundo as autoras, momentos de
viragem, pois o desenvolvimento ndo se da apenas evolutivamente: ele ocorre de
forma revolucionaria, dialética, abrindo possibilidades ainda ndo adquiridas a partir
daquelas que ndo mais respondem as necessidades dos individuos e precisam ser

ultrapassadas. Dai as novas configuragbes do agir, pensar e sentir, derivadas de
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novas formas de compreender o mundo, de novos principios éticos que impéem
novas regras de conduta, novos valores etc.

Outra significacdo constituida pela professora sobre as (0s) estudantes
adolescentes é sua observacéo de que elas(es) se envolvem afetivamente antes da
hora, j& que a sexualidade aflora muito cedo, abrindo espaco para relacdes sexuais
gue nao levam em conta as consequéncias que delas podem advir, como a gravidez
precoce e as drogas. Curiosamente, ndo menciona as doencas sexualmente
transmissiveis, que cada vez mais atingem as (0s) jovens. Para Bete, é quase uma
certeza a de que as adolescentes engravidam precocemente e que todas(os) fazem
uso abusivo de alcool. Faz, segundo ela, uma imensa falta a presenca de alguém
percebido como uma figura de autoridade, que imponha limites e aponte deveres e
direitos. Referenda, assim, a nocao de que a familia, mais uma vez, ndo cumpre sua
funcdo educativa e protetiva. E, em razéo disso, vé a escola como um ponto de
encontro de adolescentes, que, basicamente, buscam se relacionar umas(uns) com
as (os) outras(os). Mas, cabe aqui perguntar: a escola ndo é também um local de
constituicdo de sujeitos? E, como o €, é preciso que as (0s) docentes mostrem as
(aos) alunas(os) a importancia da instituicdo escolar e, para tanto, € preciso que
todas(os) as (os) adultas(os) se envolvam na vida das(os) estudantes, ampliando
nelas(es) a compreenséao de si, do social e da realidade fisica que as (0s) circunda.

Ainda sobre a questdo da sexualidade, Bete destaca a diferenca do
comportamento entre 0os géneros: as adolescentes sdo “mais seletivas... S&o muito
sérias”. JA4 os adolescentes, a seu ver, se apresentam como “conquistadores”,
embora sem terem bons critérios de escolha. A professora, ao que tudo indica,
parece ndo compreender que lhe compete e, também a seus pares, que explicitem
serem esses comportamentos vinculados ao papel social alocado a homens e
mulheres constituidos social e culturalmente ao longo da histéria humana. Nesse
sentido, tal desconhecimento contribui para a auséncia, na escola, entre adultas(os),
funcionarias(os) e alunas(os), de uma compreensao critica da realidade.

Inerente ao fato de ser adolescente, para a professora Bete, esta a disposi¢cao
de ndo se submeter as regras. Segundo ela, as (0s) adolescentes sao também
curiosas(0s), algo que quase se equipara a motivacdo. Bete ndo se da conta de que
dificilmente ha algo natural no mundo social e, portanto, ndo desconfia do aparente.
Perde, consequentemente, a apreensao das multiplas determinacdes que constitui o

gue se chama de adolescéncia. Dessa forma, como bem indica Baroncelli (2012), a
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professora ndo vé nessa idade um novo momento no desenvolvimento humano,
ainda que ndo um mesmo e unico desenvolvimento. Sem o devido preparo para a
vida adulta (que requer maior participacdo no plano do social, maior independéncia
para assegurar a propria sobrevivéncia e maior compreensdo acerca de direitos e
deveres) nao sera possivel a (ao) adolescente se apropriar dos modos de pensar,
sentir e agir proprios da(o) adulta(o) de sua cultura.

Vai ficando esclarecida, aos poucos, a necessidade de possibilitar a esses
sujeitos 0 acesso a uma educacdo que, compreendendo suas necessidades,
promova sua aprendizagem e amplie as possibilidades de desenvolvimento
cognitivo, afetivo e motor, bem como de se construir a autoconsciéncia. Cabe a
cultura levar a (0) adolescente a perceber-se como alguém que tem direito ao
respeito, a independéncia e a confianca, forma mais aceitdvel de se comportar,
também, diante do outro.

A explicacdo para os conflitos vivenciados pelas(os) adolescentes est4a, como
sugere a professora, nas relacdes familiares, sendo possivel verificar uma
desconsideracdo de outras determinacdes que constituem esses sujeitos. Bete
expressa acreditar que, pelo fato das(os) responsaveis por suas(eus) alunas(os)
estarem trabalhando fora de casa, as (0s) adolescentes ficam sozinhas(os), sem
ninguém que as (0s) apoie ou com quem tenham afetos positivos. Ela define essa
condicdo como “cultura do abandono”. Ao mesmo tempo, expressa que as familias

se fazem presentes na escola:

“[...] aqui, a gente tem os pais que sdo presentes... Muitos pais s@o
presentes...”

Portanto, pode-se vislumbrar o processo de culpabilizacdo das familias
pobres as quais as (0s) estudantes pertencem. A escola, nesse sentido, converte-se,
hoje em dia, em lugar para onde elas(es) fogem. Discorda da forma com que as
familias se relacionam com as (0s) filhas(os) dessa idade, ja que, para ela, ai reside
0 maior problema: responsaveis aceitam nao serem respeitadas(os), ja que se
sentem amigas(os) delas(es) e nao responsaveis. Consequentemente, ja nao existe,
no ambito familiar, quem se apresente como figura de autoridade, alguém que impde
limites.

O dialogo mostra-se importante para a professora, pois ele permite que ela se
aproxime dos modos de agir, sentir e pensar das(os) estudantes, colocando,

novamente, a familia como responsavel por suas(eus) conflitos e sofrimentos: “[...] a
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familia € o ponto de equilibrio e, se eles ndo tém isso, eles se perdem totalmente”.
Assim, para suas(eus) professoras(es), as (0s) alunas(os) percebem-se preteridos
na propria casa, reclamam de serem encarregadas(os) de tarefas domésticas etc.
Ressalta que pode ajudar, mas que ndo d& cesta basica. Nesse sentido, essa
significacdo sobre a incompeténcia das(os) adultas(os) das familias pobres para
educar e proteger as (os) filhas(os) € sempre negativa, ainda que essa fala por
vezes desapareca. Esse € caso, por exemplo, de quando o desinteresse familiar se
converte em presenca na escola, participacdo nas atividades propostas. Nao se faz
menc¢do a luta das familias em piores condicbes materiais de vida, que precisam
trabalhar por horas a fio para garantir sua sobrevivéncia. Nesse sentido, as
significacdes parecem desconsiderar a realidade desses sujeitos.

Ao que tudo indica, predomina na significacdo da professora muitos
esteredtipos quanto as familias das(os) alunas(os): elas sao formadas por pessoas
pouco inteligentes e de parca cultura, cheia de disturbios afetivos, omissa e distante
da realidade das(os) filhas(os). Esse ndo é um discurso neutro, nem ele aparece por
acaso: sua funcdo €, segundo a literatura consultada, a de manter o status quo, a
estrutura desigual e injusta da sociedade brasileira, que nao vé, nas familias reais,
concretas, qualidades nem se d& conta das determinagcfes que as constituem da
forma como sdo descritas por Bete.

E como se o preconceito em relacdo as familias pobres, ja tdo conhecido e
tdo antigo, ndo foi ainda erradicado. Na visdo da professora e de muitos de
suas(eus) colegas, os pais, maes e avos(6s) que cuidam das(os) estudantes, séo a
causa do fracasso escolar destas(es): desestruturadas, descuidadas e promiscuas,
alcoolatras, viciadas em drogas, violentas no interior da residéncia. Na escola,
percebe-se o efeito dessa visao ser generalizada dentre professoras(es). O que se
pode fazer contra isso? Aparentemente, muito pouco, quase nada. Essa
compreensao desresponsabiliza a escola da sua fungéo, razédo pela qual deve ser
urgentemente combatida.

Voltando as significacbes sobre adolescéncia, a professora reconhece como
uma importante determinacdo na constituicdo das(os) adolescentes de hoje o
acesso a tecnologia e a maneira como elas(es) a utilizam para ter acesso a
informag&o. Bete ainda diz entender que, ao empregar a tecnologia, ha aspectos
positivos e negativos, mas que, na situacdo de suas(eus) alunas(os), € preciso

orientar a respeito de seu uso. Ela também desaprova o fato de poderem acessar,
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sozinhas(os), as redes sociais, sem nenhuma supervisdo das(os) adultas(os)
responsaveis. Da mesma maneira, a professora reconhece que sdo as (0S)
alunas(os) que ensinam as (0s) docentes a fazerem uso desta tecnologia, pois esse
€ um conhecimento que elas(es) ndo tém. Para Bete, quando as (0s) adolescentes
realizam atividades que |hes interessam, elas(es) também participam ativamente e
aprendem diversos conteudos.

No que se refere aos diferentes comportamentos que observa entre as (0s)
adolescentes, atribui esse fato as diferencas individuais. Afirmou que h& pessoas
que se apresentam de forma mais introvertida e, outras, de maneira mais
extrovertida. Para exemplificar essa diferenca, conta a respeito de um adolescente
homossexual que se fez respeitar. Essa forma de agir, sentir e pensar, propria de
um garoto que se maquia e que contraria 0 estere6tipo da masculinidade, irradiou
certo incomodo, quando discutida. Ao mesmo tempo, Bete reconhece que as (0S)
estudantes adolescentes aprenderam a conviver com a diferenca e, mesmo
expressando respeito em diversas situacfes, em outras, demonstram preconceitos.
Bete diz reconhecer que as (0s) alunas(os), como os demais seres humanos, sao
sujeitos e fazem escolhas, mostrando-se autbnomos.

Diante do relato de situagdes concretas do cotidiano escolar, a professora
entende gque nao existe apenas uma forma de vivenciar a adolescéncia: “[...] eles
sdo completamente diferentes um do outro” e reconhece, pelo menos a primeira

vista, a historicidade:

[...] para namorar precisava pegar na mdo... e 0o pai € a mae,
sentados... No meu tempo n&o, no meu tempo ja beijava... Ja era
outra época, ja era outra compreensao... Hoje a realidade do meu
aluno é outra... e eu tenho que compreender, porque eu penso
assim: Vocé nao precisa mudar, mas vocé (professora(r)) precisa
aprender [...]

A educadora também traz em seu discurso a baixa autoestima das(os)
adolescentes que ndo se encaixam nos estereétipos contemporaneos de beleza e,

também, as pessoas que enfrentam o racismo:

S&0 muitos alunos com depresséao e por qué? Porgue, eu me sinto
gordo! Porque, eu me sinto feiol... E por que atras de por que... Até
a guestao étnica entra em cena: - Ah, é por causa do meu cabelo!

Bete acha que ha relagdo entre o fato de as (os) adolescentes ndo se
encaixarem nos padroes de beleza e a elevada incidéncia de depressao entre

elas(es). Em razdo dessa situacdo e de outras, aponta a funcdo perversa e
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preconceituosa da midia que estabelece um uUnico padrdo de beleza e critica o
guanto se incentiva, nos meios de comunicacdo de massa, O consumismo e a
competitividade. Concluiu, portanto, que, deve-se a eles a autodepreciacdo da(o)
adolescente; a familia, o abandono escolar; e, a sociedade, os valores equivocados
assumidos.

Cabe aqui lembrar que a adolescéncia (diferente da puberdade) ndo é um
fendBmeno universal da humanidade. E preciso que todo o mundo adulto, mas, em
especial, aquelas(es) que atuam na escola, percebam as (os) alunas(os) como
pessoas ativas, prontas a aprenderem e que, ao assim fazerem, irdo também se
desenvolver. Essa percepcdo poderia livra-las(os) dos limites dados por uma
compreensao que generaliza as experiéncias de algumas(ns) para todos. A
puberdade ndo € — e isso precisa ficar claro - suficiente para atribuir caracteristicas
como instaveis, probleméticas(os), dificeis as (aos) adolescentes. Elas(es) sdo como
suas determinacdes os fazem ser. Um desses determinantes € a midia, pois ela
contribui para a constituicdo de uma visdo hegemobnica sobre a adolescéncia, que
influencia a logica do marketing e se transforma em discurso do mercado, que
apresenta e produz nas(os) adolescentes a construcdo do que isso vem a ser
(Baroncelli (2012) apud Frota (2007) e Abramo (1994)).

No que concerne aos referenciais tedricos adotados por Bete para
compreender a adolescéncia, ela diz estudar Paulo Freire, Maria Montessori, Igcami
Tiba e Augusto Cury, mas, ressalta que “na teoria, a pratica, € outra”. Afirma que
soube o0 que vem a ser esse fenbmeno ao atuar junto a suas(eus) alunas(os),
situacdo que lhe permitiu constatar a diversidade de caracteristicas das(os)
adolescentes e de suas condutas em outros momentos histéricos. Aponta as
diferencas existentes entre aquelas(es) que estudam em escolas periféricas das(os)
gue frequentam escolas centrais. Mas, sdo observagfes que ndo parecem ter
passado por uma reflexdo critica. Mais grave, ndo se percebe, na fala de Bete,
nenhuma necessidade de compreender melhor esse fenbmeno, mesmo que néo se
lembre, como conta, da maioria do que apreendeu sobre o tema adolescéncia na
graduagéo e na formagao continuada.

Segundo o relato da professora Bete, grande parte do corpo docente pensa
como ela o fenbmeno adolescéncia, ou seja, dao énfase ao abandono do papel da
familia, que faz com que sintam muito medo de perder essas(es) adolescentes para

a “vida errada, ai fora”. Mais uma vez, a fala da professora parece reproduzir outra
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qgue, de tdo repetida, parece ter se fossilizado. O lamentavel é que ndo pareca
haver, segundo Bete, a necessidade de superar o aparente, para que outras facetas
do fendbmeno se facam visiveis. Como bem diz a Psicologia Sécio-Histérica, a
adolescéncia € uma construcdo social, historica, que constitui, por sua vez, a
subjetividade e o desenvolvimento do ser humano moderno.

Concluindo, o fenbmeno adolescéncia, nesse sentido, € ora compreendido
como algo do sujeito, ora como dos sujeitos e, portanto, como universal. E como se
as formas de agir, pensar e sentir da(o) adolescente fossem devidas ao bioldgico
(em razdo da puberdade), a familia (dado que abandona suas(eus) filhas(os)) e a
sociedade (que segue o ditado pela midia). Bete aponta causas diferentes que
provocam o mesmo efeito em todas(os) as (0s) suas(eus) alunas(os).
Estranhamente, ela parece néo se dar conta de tais contradicdes e, nesse sentido,
segue adiante segura de que sua pratica docente ja lhe mostrou quem sao e como

lidar com as (os) adolescentes.

5.2.2.2. Professora Marta

“Oindividuo, ele se forma por N instituicdes: a familiar, o ntcleo
familiar, o nucleo religioso, o grupo de amigos, as informacdes
gue ele pega nos diversos meios, pela Internet...”

No que diz respeito aos conhecimentos que constituem as significagdes sobre
adolescéncia, a professora Marta relata ter participado de um curso oferecido pela
Secretaria de Educacdo que tratava dessa idade, mais precisamente, como as (0S)
estudantes adolescentes se relacionam com o conhecimento, com 0 ensino. Outros
conhecimentos foram constituidos na licenciatura, nas disciplinas voltadas a pratica
docente, como Didatica e Psicologia da Educagédo. Mas a professora ndo especifica
guais eram esses conhecimentos, salientando, tal como Bete, que a teoria é
confrontada com a realidade da sala de aula, como se ndo fosse possivel
estabelecer uma relacdo da teoria com a pratica, nos cursos de formacdo de

professoras(es):

Esse campo tedrico é confrontado com a tua realidade... Vocé chega
naquilo que é possivel trabalhar na sala de aula [...]

Para Marta, devido a pouca convivéncia das(os) responsaveis com as (0s)

adolescentes, o fato de ndo acompanharem seu desenvolvimento, faz com que as
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(os) professoras(es) se tornem suas(eus) representantes, adultas(os) com quem
podem desenvolver uma relacdo de proximidade, compartilhar decisdes, conflitos

familiares, problemas de saulde etc.:

Muitos dos jovens reclamam do tempo gque os pais ficam no celular.
Porque aquilo de vocé ter, depois do trabalho, quando vocé chegar
em casa, um dialogo com seu filho, isso ja ndo existe mais... Tem
outras familias, que eles querem dar o que é possivel de material
para os filhos, sem, no entanto, estar presente no processo de
formacao.

[...] até por conta de que eles tém pouco convivio com 0s pais,
muitas vezes eles veem a gente como representantes desses pais.
Entdo eles querem muita proximidade.

Nas relacGes familiares, a educadora afirma que as (0os) adolescentes sao
solitarias(os), ja que ndo contam com auxilio para organizarem a rotina de estudos:
suas(eus) responsaveis tém outros interesses e nao participam de sua educacéo.
Desta forma, parece que € exclusivamente atribuida a familia a responsabilidade
pelas dificuldades no processo de escolarizacdo. De fato, ha autores, como Souza
(2007), que mostram como O convivio no espagco escolar produz experiéncias
positivas, como a de admiracdo, gratidao e bons afetos, sobretudo, na relagdo com
as (os) professoras(es). A0 mesmo tempo, expressando uma contradicdo, ndo se
pode desconsiderar que a escola produz sofrimento, como evaséo e repeténcias,
devidas as condi¢cdes do ensino no Brasil, cuja responsabilidade ela ndo pode se
furtar. Dessa feita, faz-se importante ressaltar as condicbes diversas do
funcionamento escolar que produzem fracasso e sofrimento.

Outro aspecto que sugere constituir as significacdes de Marta sobre a
adolescéncia tem relacdo com a queixa da professora sobre a falta de respeito ao
corpo do outro, com algumas(ns) das(os) estudantes chegando a se tocarem de
forma que chega a lhe constranger. Entende que as (0s) estudantes estdo em
formacdo, mas parece convencida de que é preciso que haja alguma intervencéo
guanto a esse fato, seja por parte da familia, seja por parte da escola. Assim, aponta
gue as (os) educadoras(es) precisam intervir, demonstrando vislumbrar nisso uma

tarefa da escola:

[...] o jovem estd em processo de formacdo. [...] essa falta de respeito
com o outro é algo que vocé vai construindo. Alguns ja tém, outros
nao, outros estéo refletindo sobre as suas agdes. Eu acho natural [...]
Mas que tem que ter uma intervencgdao, tem. [...] Na sala de aula, sou
eu, em casa, é a familia, enfim [...]
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Marta também demonstra compreender que ser adolescente hoje é algo muito
distinto do que o era ha dez anos, entendendo que o contexto historico constitui a

forma de ser adolescente:

A gente estava tentando pensar de algum tempo atras para hoje...
Um garoto de dezessete anos, ha dez anos, ele j4 era um garoto que
estava, as vezes, até constituindo uma familia. Entao, hoje, ele ainda
€ um garoto que atira bolinha de papel, ou que est4d pensando
apenas no final de semana dele, que esta pensando na menina que
ele vai encontrar na hora do intervalo etc.

A professora entende nao haver regras fixas para se alcancar a maturidade e
conclui que, se a adolescéncia estende-se por muito tempo (como na
contemporaneidade), o desenvolvimento das(os) adolescentes também acaba sendo
diferente, sugerindo, mais uma vez, que ndo ha uma unica forma de viver esse
periodo da vida. Ela observa, também, que ha adolescentes que ja séao
trabalhadoras(es) e outras(os), que ainda nao trabalham, algo que determina

também outras formas de ser adolescente:

7

[...] ndo é regra. Nada disso que eu falei pra vocé é regra. O
individuo, ele se forma em N instituicdes: a familiar, o nucleo
familiar, o ndcleo religioso, o grupo de amigos, as informagdes que
ele pega nos diversos meios, pela internet [...]

Para a educadora, as(es) estudantes adolescentes tém condutas muito
diferentes das que s&o esperadas: ela ndo os considera criangas e, sim, jovens, mas
elas(es), ao mesmo tempo, ndo desenvolveram ainda responsabilidades, nem
assumem compromissos, por exemplo. Marta acha que pouco se espera
daquelas(es) que estdo nessa faixa etaria, porque, para ela, suas(eus) responsaveis
nao as (0s) educam para serem adultas(os), pessoas autbnomas. Ao responsabilizar
as familias, a professora ndo cita nenhum exemplo, mas, na escola, salienta a falta
de autonomia para se apropriar do conhecimento cientifico e nada menciona sobre a
escola precisar criar essas condicdes. Mais uma vez, € como se a autonomia
intelectual fosse uma construcao exclusiva das(os) alunas(os). Muito provavelmente,
a professora ndo vé a importante tarefa que cabe a educacéo, que € a de articular
situacdes cotidianas vividas pelas(os) alunas(os) com os conhecimentos cientificos.
Indo um pouco além, Marta também n&o parece saber que € obrigacdo da escola
permitir o desenvolvimento motor, linguistico, afetivo e, em especial, cognitivo de

sua clientela, pois ela é a instituicdo responsavel pela transmissédo do conhecimento
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cientifico socialmente construido. Bete mostra como vé a adolescéncia, ao relatar

gue elas(es) mudam ao longo de sua historia, assim como ela mudou:

[...] alguns questionamentos que eu tinha naquele periodo ndo sédo
0s questionamentos dos garotos dos dias de hoje. Mas isto, a gente
tem que ver o contexto [...]

Explicando essa fala, Marta discorre sobre o fato de ter vivenciado sua
adolescéncia na década de 1980, transicdo do periodo da ditadura militar para o
processo de redemocratizagdo no Brasil. Na graduacéo, vivenciou movimentos de
jovens que buscavam participar do processo politico. Assim, para ela, a histéria do
pais constituiu sua forma de ser estudante. As (Os) professoras(es) e a familia
preocupavam-se com o futuro do pais e ela era incentivada a participar das aulas e
a se ver como agente do processo de mudanca que se almejava: sair da ditadura
militar. Neste momento, afirma que sua adolescéncia foi muito diferente da dos dias
atuais, devido as diferentes determinacdes, ou seja, os diferentes momentos
histéricos que marcaram uma e outra época. Pode-se ver, portanto, que Marta tem
consciéncia de que os seres humanos se constituem como tal historicamente, ao
mesmo tempo em que constituem a realidade, dialeticamente.

Em seguida, a professora Marta culpabiliza as (0s) estudantes pela falta de
interesse e de dedicacéo aos estudos, sem relacionar a compreensao de agora com
a anterior e, desconsiderando, assim, os determinantes que relatou anteriormente.
Da mesma forma, n&o incluiu a responsabilidade da escola em tornar as aulas
atraentes, interessantes e a possibilidade de construir uma relag¢édo dialégica com as
(os) estudantes, nem a de a escola vir a ser um ambiente que as (0S) instigue a
aprender.

A professora também deixa mais clara a significacdo que constituiu sobre a
adolescéncia, ao dizer que observa que, mesmo as (0s) alunas(os) sendo
desinteressadas(os) pelos assuntos escolares, em muitos momentos, elas(es) se
percebem como agentes de mudanca e participam de discussdes acerca de
diversos temas. A contradicdo, quando se analisa uma escola concreta e as
relacdes nelas constituidas, ndo é tao rara.

Ao falar sobre o projeto de vida das(os) estudantes, Marta diz que ele ndo se
sustenta na realidade em que estas(es) vivem, que € a de periferia. Nem combina
com o desempenho escolar de quem sonha em ser médico, por exemplo. Essa

discrepancia entre o real e o possivel parece ser um aspecto desmotivador, porque
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para levar adiante o projeto, as (0s) alunas(os) precisariam ter um habito de estudo
muito consolidado, que ndo condiz com aquele que mostram na escola. Essa visédo
da professora € muito prejudicial ao bom andamento do processo de ensino-
aprendizagem, porque responsabiliza exclusivamente as (os) estudantes pelo
sucesso escolar, desconsiderando o importante papel que a escola pode ter no bom

rendimento delas(es):

Ele precisa se dedicar muito ao estudo. Mas se vocé vir as notas
dele, que ele ndo é um garoto que se dedica ao estudo [...]

Marta relata que, apesar de reconhecer que cada professora(r) constitui uma
forma singular de compreender a adolescéncia (sentidos), ha muitos significados

compartilhados com um grande namero de docentes:

Isso vai de individuo para individuo... Mas, eu acho que, de maneira
geral, essa visao que compartilhei... 0s meus colegas também
construiram ao longo da vida.

Ao longo do seu discurso, a docente demonstra perceber que, a0 mesmo
tempo em que constitui significacbes generalizadas sobre adolescéncia (como
conflitos e falta de proximidade da familia, por exemplo), ela também nota que o
fendbmeno adolescéncia se constitui de acordo com determinagcbes historicas e
sociais. Ela faz mencdo a tais aspectos com frequéncia, como, por exemplo, no

trecho abaixo:

O individuo, ele se forma por N instituicdes: a familiar, 0 nucleo
familiar, o ndcleo religioso, o grupo de amigos, as informacdes que
ele pega nos diversos meios, pela Internet [...].

Essa visdo aproxima-se, em parte, da adotada pela Psicologia Socio-
Historica, pois apreende a importancia constitutiva do homem por parte da
sociedade, algo que se da nas e pelas relacBes sociais, em determinadas condicdes
materiais e culturais. O papel do sujeito, na constituicdo da sociedade, por sua vez,
ndo é tdo bem apreendido, pois ndo ha, em suas falas, nada que indique que na
medida em que a sociedade constroi 0 homem, ele também constréi a sociedade.

5.2.3. Nucleo 3: Escolarizacao de adolescentes: responsabilidade da escola e a

(falta de) responsabilidade da familia

Neste nucleo, serdo apresentadas as significacdes das docentes relacionadas
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ao processo de escolarizagcdo das(os) estudantes adolescentes. Os indicadores
relacionados a esse aspecto séo:

e Especificidades de ensinar adolescentes;

¢ Dificuldades e vantagens de ensinar para estudantes adolescentes;

e Relevancia de ensinar para esse publico;

e Condicdes necessarias para ensina-las(os);

e Funcéao da escola na formagéo de adolescentes.

5.2.3.1. Professora Bete

‘O meu aluno é um aluno carente, o meu aluno, ele mora em
periferia, ele € de comunidade. O pai, que sai de manha e sé volta no
final do dia, que ele ndo vé o filho crescer... Entdo a escola, ela ndo
pode ser a segunda casa, mas ela tem que ser acolhedora!”

A professora Bete comeca o seu relato sobre adolescéncia no contexto
escolar afirmando a importancia das(os) adolescentes serem consideradas(os) como
sujeitos que precisam de autonomia, entendida como ter seu espaco respeitado e
respeitar, também, o espaco do outro. Para a professora Bete, elas(es)
amadurecem, ou seja, percebem que tém uma funcdo e se mostram responsaveis.
Volta a dizer que as repercussdes da midia, negativas por definir um Unico padrao
de beleza e incentivar o consumismo e a competitividade, se manifestam também na
escola.

A professora acentua a responsabilidade da familia no desenvolvimento de
suas(eus) filhas(os), muito embora contradicdes ndo se fagcam ausentes: sim, os pais
e as maes nao cuidam adequadamente da familia, ndo obstante, elas(es) se fazem
presentes na escola. Bete continua explicando que a familia ndo compreende que,
as vezes, a nota obtida expressa apenas o que a (0) aluna(o) conseguiu produzir,
diante de um problema familiar ou da falta de alguém em casa acompanhar sua
aprendizagem. Por outro lado, Bete sabe que a (0) responsavel pelas familias com
piores condicdes materiais de vida ndo tém outra alternativa a néo ser ficar fora de
casa para garantir o sustento. Mesmo assim, as (0S) responsaveis expressam
tristeza diante do baixo rendimento escolar:

Vocé descobre, através disso, muito da realidade do aluno: que o pai

€ preso, que a mae se separou do pai e ndo quer saber do filho.
Através desse tipo de situacdo, vocé conhece o aluno que vocé tem.
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Quando eu comego a perceber ou outros colegas trazem isso pra
mim... Isso ndo é uma descoberta minha... Na hora do café, a gente
comeca a discutir essas questdes dentro da escola, quando vocé
comeca a perceber uma violéncia crescente, quando vocé comega a
perceber que o seu aluno, ele mudou o comportamento, ele se
tornou uma pessoa mais agressiva. Quando esse aluno deixa de ser
produtivo e ele comeca a néo fazer mais a coisa da forma que ele
fazia. Entdo, quando essas discussfes vém a tona, a gente comecga
a perceber que a escola tem que deixar de ser um tanto quanto
conteudista... Ndo que os conteudos ndo tenham que existir... Mas
gue a gente precisa ter um olhar diferente para esse aluno, para o
que esta acontecendo... E é onde vém as descobertas: as questbes
de cunho familiar, a rejeigéo, as brincadeiras [...]

O relato acima demonstra que as significacdes constituidas por Bete sobre a
adolescéncia sdo compartilhadas pela maioria de seus pares e que ha apoio as
(aos) docentes, diante dos desafios encontrados, seja por parte do corpo docente,
seja por parte da gestdo escolar. As discussdes informais, segundo relato,
acontecem em uma reunido semanal, dedicada exclusivamente a esse fim. Ja em
relacdo as condutas ndo esperadas/indesejadas na escola, as intervencdes
caminham no sentido de acionar as (0S) responsaveis, mesmo que nao se acredite
na possibilidade de elas(es) virem a se relacionar e educar as (0os) adolescentes.
Assim, percebe-se que, diante das queixas da escola, também a culpa estd na
familia, de modo que suas(eus) profissionais demonstram nao perceber a
responsabilidade da instituicdo, tanto no que se refere a conduta ou ao rendimento
escolar. Parece 6bvio que, se ha queixas sobre o cotidiano escolar, cada ator
precisa ser considerado e as relagBes probleméticas elucidadas e compreendidas.
Trata-se, portanto, de entender o que as produz.

E, ao fazer isso, verifica-se que a realidade vivenciada pelas familias pobres
ndo é considerada: o trabalho das(os) adultas(os), se permite a sobrevivéncia, ndo
da acesso ao lazer, a cultura e a outros direitos que Ihes sao vedados, devido a

desigualdade social brasileira. Na fala da professora:

A questdo é a de formar um cidaddo para uma sociedade que €,
muitas vezes, excludente [...]

Para Bete, passam-se na escola, muitas vezes, situacées que causam
sofrimento, como é o caso do bulliyng, que evidencia preconceitos qgue hem sempre

sdo compreendidos pela familia:

Que é o famoso bullying, que todo mundo fala assim: - “Ah,
antigamente existia tanto"... Hoje, ndo pode. Mas, quantas pessoas
aguentaram no passado e foram reprimidas pela familia?
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Mais uma vez, o discurso ndo evidencia a responsabilidade da escola em
abordar e intervir nas relacdes que la se constituem. Pode ser, também, que estejam
sendo desconsideradas as determinacfes atuando em outras condutas violentas
citadas ou que a forma de a instituicao lidar com essa questéao estejam corroborando

essa dinamica:

Dentro de sala de aula, ele tem o momento destruicdo. Se ele ndo
entende algo, ele ja quebra um lapis, ele j& pega o caderno e comega
a arrancar folhas. Entdo, isso me preocupa, nos adolescentes [...]

Sim, a professora Bete preocupa-se com isso. Mas reconhece que h& outros
aspectos que podem explicar uma conduta inadequada ou se vé implicada nessa
relacdo? A resposta, evidentemente, € por vezes, como se pode ver na fala acima e

na que se segue:

[...] Principalmente, quando um aluno falou para mim que professor
folgado tinha que pegar uma ‘quadrada’. Eu n&o sabia o que era
guadrada e era um revoélver. E que professor folgado, ali, ndo tinha
vida longa, umas coisas assim. E eu tremi, porque a gente tem
medo... Mas, a partir dai ele se tornou meu amigo... Era a forma dele
falar que eu estava invadindo o espaco dele, porque eu estava
impondo a minha vontade. Entdo, a partir dai, eu comecei a perceber
gue o seu aluno, as vezes, ele fala algumas coisas desse tipo, mas é
porque ele se sente ameacado, porque ele acha que vocé ta
invadindo aquilo que é espaco dele, ou, a vontade dele.

Isso pra mim, Bete, isso é fundamental. E o meu aluno, ele s vai
poder te respeitar se ele se sentir respeitado. E é assim: quando a
gente da voz paro aluno, ele vai falar: - ‘Vocé me cobra uma coisa
gue vocé ndo d4, que é o meu respeito.” Ele vai levar isso para o
resto da vida dele. E buscar, é resgatar valores que ficam perdidos

[.]

Meu aluno, ele merece ter um professor que o respeite, um professor
de qualidade, um professor que tenha esse olhar, de entender assim,
gue atras dessa crianga que esta numa cadeira, existe uma historia

[.]

Enfim, a docente ora aponta preocupacao e ora indica modos de agir para
desenvolver uma relacdo com as (0s) adolescentes pautada no dialogo e no respeito
mutuo, na qual ndo é por ser professora e ter mais conhecimento que se pode
estabelecer uma relacdo de poder. A relacdo é assimétrica, em termos de
experiéncia e conhecimentos, mas isso nao implica um agir autoritario. O professor
precisa evidenciar que est4d |4 para auxiliar todas(os) a aprenderem e se
desenvolverem de acordo com as possibilidades e necessidades de cada uma(m).

Se a escola cumpre um papel essencial na socializacdo mais ampla, na diversidade
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presente nela e na constituicdo da identidade de cada aluna(o), para ensinar bem é
preciso que haja nela um clima vivaz, inteligente, cidadao, digno, alegre e amoroso,
como bem indica Souza (2007, p. 242). Se ela néo for assim, ela se convertera, na
auséncia de outro, em um mero espaco de encontro, como evidencia a fala que se

segue:

Escola é o ponto de encontro da galera, por qué? Porque se eu ndo
tenho nada divertido no meu bairro, a escola é o melhor lugar! E o
melhor lugar para sexo, para beijo, para namorar, para usar droga,
para bebida. O adolescente, hoje, esta indo cada vez mais cedo por
estes caminhos [...]

Sobre a perspectiva de futuro, que Bete parece acreditar ser constituinte do
fendbmeno adolescéncia, ela diz ndo perceber essa preocupacéo nas(os) alunas(os).
E, isso, claramente a incomoda, ainda que ndo seja uma tentativa de compreender
0s aspectos que determinam essas formas das(os) estudantes pensarem, sentirem
e agirem. Concomitantemente, a educadora verbaliza que é preciso intervir, no
sentido de atuar para valorizar e incentivar todas e todos a construirem um projeto

profissional:

Essa questdo de uma carreira académica € uma coisa que comega
na base: a importancia de ser um cidaddo um dia, a importancia de
ser um estudante, de ter uma perspectiva, porque a gente vé isso no
adolescente de hoje. E muito triste vocé n&o ter aquele olhar para o
futuro e isso me incomoda [...]

Bete parece ndo entender bem como é que as (0s) estudantes adolescentes
se mostram exitosas(os) ao utilizar os recursos tecnolégicos e, a0 mesmo tempo,
tém muita dificuldade com a escrita convencional. Se, de um lado, isso é uma
excelente conquista, de outro a tecnologia muda com rapidez e isso, a seu ver, pode
influenciar a conduta das(os) alunas(os) no que diz respeito ao imediatismo, além de

ocasionar prejuizo a criatividade e ao desenvolvimento da linguagem escrita:

[...] Nao sou contra a tecnologia... Mas ela estd muito banalizada. Ela
traz algumas informacgdes que assustam! E o meu aluno, ele é muito
rapido, porque a informacdo que ele tem agora, daqui dez, quinze
minutos, ela deixa de existir. A criatividade, ela esta sendo abafada,
porque eu tenho alunos que s&o criativos, mas eles ja tém tudo
pronto, é tudo imediato, é tudo o aqui e o agora!

Essa fala causa muita estranheza, por varios motivos: desconsidera a
possibilidade de fazer uso da tecnologia, deixa de lado a possibilidade de a acéo
pedagdgica pensar e atuar sobre o conhecimento acessado, finalmente, esse mundo

fluido € o mundo de hoje e é preciso lidar com ele. Ha, ainda, uma nitida confusdo
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guanto ao conceito de criatividade, algo que exige esforco e conhecimento, para ir
além do ja conhecido ou descoberto. De fato, a escola em que Bete atua toma
medidas muito contrarias a uma pedagogia que se serve e apoia-se na tecnologia. A

propria professora reconhece esse fato:

(sobre a lei de ndo usar o celular na escola) [...] Eu uso na minha
aula, que é assim: Gente, eu preciso disso pra pesquisar, para
ensinar para o meu aluno, para ele fazer um uso consciente [...]

Hoje, a gente tem um aluno, que ele tem o poder da tecnologia.
Entéo, o que ele quer achar, ele busca. Eu falo para o meu aluno que
a tecnologia tem que estar do seu lado, a seu favor e ndo contra
vocé! A gente leva o aluno para aprender a usar a informatica. Tem
aluno que entra na frente da tela de um computador e ele me ensina.
Hoje, é uma troca de aprendizagem... A dificuldade esta na escrita,
mas se ele se sentar na frente de um computador, ele responde o
gue vocé perguntar.

Até mesmo o imediatismo, téo tipico do momento atual, segunda década do
século XXI, é atribuido a familia, que ndo da o devido suporte as (aos) filhas(os) ou,
pior, lhes da, mas nao verifica o que foi entendido. O relato que se segue ilustra
essa significacao:

E essa questdo do imediatismo do meu aluno, que é sozinho, que
nao tem o amparo do pai e da méde no momento que precisa; ele nao
tem com quem conversar: ele pega as informacgdes erradas... Uso de

drogas: entdo, usar drogas vai me ajudar bastante... Eu vou ficar zen
naquele momento!

Quanto as estratégias de ensino necessarias ao ensino de adolescentes, Bete
afirma que os conteddos sédo abordados de formas diferentes, a depender das
disciplinas e que a experiéncia tem sido até o momento positiva. A diversidade
didatica e o aspecto ludico tém boa recepcao por parte das(os) estudantes, porque

mais vinculado aquilo que elas(es) gostam ou anseiam:

E o trabalho da professora de Educacéo Fisica, que esta ensinando
danca de saldo, que € o movimento de corpo. Da professora de Arte,
gue ensina trabalhos que sédo expostos aqui dentro da escola. Tem
jogos de inteligéncia, também. Aqui a gente faz quiz, por exemplo, e
dentro da brincadeira, eles aprendem [...]

O grémio estudantil tem se mostrado, como informa Bete, um espaco positivo,
no qual as (0s) alunas(os) organizam atividades de lazer e culturais, auxiliam as (0s)
profissionais em diversas tarefas e participam de reunides com a diretora. Serem
ouvidas(os) e consideradas(os) na escola é um aspecto importante na escolarizacao

de adolescentes, porque desenvolve responsabilidade, participacdo e, também,
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promocao da liberdade. Adicionalmente, as (0s) professoras(es) tém a possibilidade

de explorar diferentes maneiras de conduzir a aula:

Os alunos tém voz aqui. E dada, aqui, essa oportunidade a eles de
serem ouvidos. Quando tem o grémio, por exemplo, eles tém a
liberdade de se candidatar. Depois da votacdo, que é uma coisa
democratica, de cidadania. E o grémio desenvolve trabalhos
maravilhosos: a gente tem ai o Setembro Amarelo, as palestras... os
alunos estudavam para fazer isso.

Vocé tem a opcéo, por exemplo, de trabalhar do jeito que ele achar
melhor. Olha gente, hoje eu quero que vocés facam para mim a
leitura do livro tal e a gente vai sair da sala. E muito engracado,
porque vocé vai ver aluno esparramado pela escola, mas de uma
forma muito livre. Tem essa liberdade.

hY

Apesar do discurso de incentivo a participacdo, Bete, logo em seguida,
informa que a diretora institui as regras do funcionamento escolar, justificando
preparar as (0s) adolescentes para a vida em sociedade. Portanto, ao mesmo tempo
em que ha certa liberdade em como e onde estudar no espacgo escolar, manifesta-se
uma postura que buscar a adaptacdo ao que a diretora entende ser a sociedade
atual. Bete explica que essas regras se sdo decisbes da diretora, ela considera,
também, as sugestbes do Conselho Escolar (em que participam estudantes, familia,
professoras(es)), tida como a organizagdo maxima da escola. Assim, se as (0s)
alunas(os) podem participar de algumas atividades e decisfes, isso se da apenas
guando relacionadas as atividades de lazer e culturais. A professora demonstra
entender que essa forma da escola funcionar ensina sobre direitos e deveres. Nota-
se, assim, a presenca de uma contradicdo entre incentivar a participacao e a tomada
efetiva de decisdes, que se centraliza nas méaos da diretora.

As(os) adolescentes com diferengcas funcionais sao percebidas(os) pela
professora como sujeitos dificeis de realizar avancos na escolaridade, algo que fere
a possibilidade de todas(os) aprenderem e se desenvolverem na escola, desde que
as condicdes necessarias para isso sejam dadas. As significacfes expressas sobre
a funcéo da escola se constituiram considerando que esta fungado muda ao longo da
historia:

Se a gente for pensar em 1980, século vinte, 1990, eu posso te dizer
gue essa era a fungéo da escola. Porque o aluno, ele era um niumero
na lista. A funcéo era dar uma formacéo para que ele tivesse um bom
emprego, para que ele estivesse numa universidade. Hoje, eu
acredito que a escola estd muito além disso, mesmo porque VOcé,

hoje, ndo trabalha sé conteddo: vocé trabalha a questao de género,
vocé trabalha a questdo étnica, vocé trabalha a questdao dos
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imigrantes [...]

Essa liberdade deles poderem se aceitar como séo, da gente poder
falar sobre violéncia em relacdo a mulher numa boa, hoje. Estar
estimulando que essas meninas comecem a refletir sobre isso, sobre
essa cultura que nés vivemos hoje, que naturaliza que a mulher sofre
dentro da sala de aula, fora da sala de aula e na vida delas, na casa
delas [...]

Os meninos ficam assim: - ‘Mas, entéo, professora, a gente ndo pode
bater em mulher e tal... Mas, por que tem mulher que bate na gente
e ninguém faz nada?’ E eu falo: - ‘Nao, existe a lei e tal’ [...] Vocé
descobre, através disso, muito da realidade do aluno [...]

Essas falas revelam significacdes que sinalizam a compreensao de que a
funcdo da escola também foi se constituindo histérica e socialmente. O discurso
também aponta para a importancia de os contetudos escolares estarem relacionados
a vida social das(os) educandos, pois ndo sdo estanques, acabados, e, sim,
construidos na relagcdo com a realidade material e com as pessoas. Isso nao
significa que os contetdos escolares ndo sejam importantes: pelo contrario, a funcao
da escola, no que concerne ao processo de humanizacéo, é responsavel por permitir
0 acesso ao conhecimento construido pela humanidade ao longo de sua historia,
inclusive desnaturalizando formas de pensar, agir e sentir. Esse conhecimento, no
entanto, precisa servir para a compreensdo critica da realidade, no sentido de

encaminhar sua transformacao:

[...] esse projeto TCC. A gente jA comega com o trabalho no nono
ano, ensinando a ABNT, o que ele quer pesquisar e saem temas
interessantissimos... Entdo, é o universo deles. A questdo da
depresséo, da ideologia de género [...]

Outro aspecto que a professora Bete expressou fazer parte de ensinar
adolescentes é a necessidade de considera-las(os) no processo de escolarizagéo e

nao as (os) avaliando apenas em um momento de prova. Ela explica:

[...] sera que meu aluno é s6 nota? Meu aluno n&o € sé um numero...
e de repente, naquele momento ele ndo estava bem... Nao é um
pedaco de papel que vai falar para mim que o meu aluno é bom ou
ruim. Eu tenho mil formas de observar meu aluno! Porque entrar na
sala com um diario embaixo do braco, faz a chamada, passa na
lousa, isso ndo é ensinar.

A participante menciona também que a dimensdo afetiva ndo deve ser
desconsiderada, ja que é vital para a aprendizagem. Reconhece, ainda, a
importancia do interesse da(o) professora(r) pela(o) aluna(o), em especial na faixa

etaria conhecida como adolescéncia:
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[...] Ela (a coordenadora) tem uma preocupagdo muito grande com o
aluno. Quando a gente percebe que o aluno faltou trés, quatro dias
seguidos, a gente jA comunica. E 0 mais interessante é que toda a
equipe, a diretora, conhece os alunos, todos por nome... Todos por
nome! E importante para eles, porque eles falam assim: - “Eu ndo
estou largado, ndo. Alguém se importa comigo.

O reconhecimento da centralidade da dimenséo afetiva na escola pode, para
Bete, ser visto pelas(os) estudantes como préprias de um ambiente em que elas(es)

podem se expressar:

[...] A escola é o lugar em que eles podem ser vistos, em que eles
VAo se mostrar para o grupo, para sua sala [...]

7

A valorizacado do dialogo e do acolhimento, diz Bete, é compartilhada por
guase todo o quadro de professoras(es) e é por meio desses instrumentos que a
maioria dos conflitos € solucionada em sala de aula. Ja em situacGes consideradas
mais graves, cabe a gestao decidir como sera a resolucao do problema, pois as (0s)
docentes ndo tém autonomia para tanto. Sobre a profissdo docente junto as (aos)
adolescentes, a professora afirma ser necesséario alguém que se disponha a

aprender constantemente, deixando entrever que ela assim age:

Eu posso ndo aceitar, mas eu respeito... Mas, eu vou tentar
compreender esse momento do aluno, porque se vocé néo fizer isso,
VOCé vai ser aguele que vai trazer o retrocesso. Essa € a minha visdo
e daqui para frente, a tendéncia é essa.

Outro aspecto importante para quem leciona para a faixa etéria em tela é,
segundo a professora, entender a linguagem das(os) adolescentes, pois isso facilita
uma boa relagdo com as (os) alunas(os). Durante as aulas, Bete relatou notar
situacbes em que as (0s) alunas(os) expressam sofrimento psiquico (como
depressdo, por exemplo). Imediatamente, conta ela, a familia € acionada e é
realizado um encaminhamento para a rede publica de saude. Segundo esse relato,
pode-se inferir que escola e familia sdo responsaveis pelo cuidado com as (0S)
estudantes: a escola em fazer encaminhamentos e a familia em garantir o
tratamento. Tudo muito claro, ndo fosse a imensa dificuldade de as pessoas
conseguirem acessar 0S servicos publicos. Ndo ha relatos que mencionem
compreensao de que as situagOes que acontecem na escola podem causar, de
alguma forma, esse sofrimento. Assim, a dor é de cada um, individualizada, solitaria,
razdo pela qual os problemas das(os) adolescentes tdo frequentemente acabam

sendo medicalizados. Assim, tudo o que pode ser produzido social e
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institucionalmente acaba transformado em patologia individual.

Em outro momento da entrevista, a professora sugere que o ndo aprender &
um problema da(o) estudante, que incide, principalmente, em alunas(os) da periferia,
cujos pais ndo acompanham devidamente o que se passa com as (0s) filhas(os).
Contraditoriamente, o discurso de Bete também revela que ela se percebe como

coadjuvante nessa situacao:

O meu aluno € um aluno carente, 0 meu aluno, ele mora em periferia,
ele é de comunidade. O pai, que sai de manha e s6 volta no final do
dia, que ele n&o vé o filho crescer... Entdo a escola, ela ndo pode ser
a segunda casa, mas ela tem que ser acolhedora! [...] importa 0 meu
aluno, e eu sei que ele tem dificuldade [...]

A professora relata que sua escola atende estudantes imigrantes e considera
gue elas(es) tendem a ser timidas(os) devido a cultura mais conservadora da familia
de origem. Essas(es) alunas(os) pouco falam, inclusive quando tém duvidas e, para
ela, mesmo assim, elas(es) aprendem mais, sugerindo que as familias de fora se
preocupam mais com as (os) filhas(os). A questdo de género também envolve a
escolarizacédo das(os) adolescentes, segundo a educadora. Para ela, estudantes do
sexo feminino aprendem mais e demonstram uma atitude colaborativa diante

das(os) colegas que apresentam dificuldades em realizar as tarefas:

[...] Elas s@o muito mais presentes em termos de aprendizagem. Tem
um sétimo ano, que é uma gracinha. Todas as meninas se sentam
em uma Unica fileira, mas por opcéo delas. E aquele grupo daquela
fileira, as meninas tém uma intelectualidade que é impar!

Esse aspecto pode ser verdadeiro, mas porque sera que ele se da? A
professora ndo faz nenhuma consideragéo ao fato de as meninas estudarem mais
tempo do que os meninos, que séo forgcados a entrarem precocemente no mercado
de trabalho, nem ao fato de que as atividades da sala sdo mais interessantes para
as meninas, porque suas professoras tendem a ser, quase todas, mulheres. Dessa
forma, parece haver por parte de Bete uma naturalizacdo das caracteristicas
construidas socialmente como femininas. A professora demostra compreender como
0S aspectos relacionais sdo importantes quando se trata de ensinar adolescentes,

sem desconsiderar por isso 0 pedagdgico:

E os desafios, eles vao surgir todo dia, os problemas vao surgir todo
dia. E nem todo dia vocé vai estar disposto. E claro, a gente fala
muito do lado humano, mas tem o lado pedagdgico, que deve ser
cumprido e é fundamental.
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Dessa forma, parece haver concordancia da professora com o que reza a
literatura: a importancia de as relacées sociais que se constituem na escola serem
positivas, algo que diz respeito também a didatica, pois hdo se ensina ninguém em
meio a tensdes e brigas. Nesse sentido, Bete expressa ter constituido, nas e pelas
relacbes sociais que a determinaram, significacfes positivas quanto as(os)

adolescentes:

Adolescente € instigante: ele te faz buscar, ele te traz informagoes...
O meu maior desafio é fazer com que o meu adolescente, hoje, ele
se valorize... porque ele ainda ndo consegue se ver como uma
pessoa especial. E, para mim, ele é um ser importante, um ser que
pode fazer muita coisa legal, porque eles ja sdo praticamente
independentes. A minha dependéncia é na informac&o, no ensinar,
no passar essa informagdo. Mas eu me divirto com eles, que sempre
me trazem uma coisa nova.

Parece ser claro, para Bete, que ela, como professora, tem a funcao de
ensinar e de contribuir para que suas(eus) alunas(os) percebam suas possibilidades.
Talvez seja por isso que ela reconhece os afetos positivos que permeiam sua
relacdo com as (0s) adolescentes, suas significacdes e o quanto se sente renovada

nessa relacgéo:

Eles querem te abracar, para sentir aquilo que eles ndo tém. E
estranho isso, o contato, ndo é? E, as vezes, eu escuto: - ‘Ah prof.,
vocé bem que podia ser minha méae!’ E eu: - ‘Rapaz, mas eu sou
muito chata, eu pego no pé. E eles me dizem: - ‘Pois é, mas €& por
iSSO mesmo’ [...]

Por outro lado e infelizmente, a necessidade de afeto das(os) estudantes é
compreendida como algo que decorre da falta de trocas afetivas com a familia, vista
ao longo de toda a entrevista como uma instituicdo ineficaz para lidar com
adolescentes. Se a escola, por sua vez, trouxer conteddos interessantes para as
(os) estudantes, ela fara diferenca na vida delas(es), ainda que sempre haja as (0s)
gue se envolvem com as aulas e outras(os) que ndo. O relato abaixo sugere que a
professora reconhece outros interesses das(os) alunas(os) e sabe que elas(es)

respondem as suas orientagdes:

Eu posso ter 10 que ndo estd me ouvindo, mas eu tenho 20 que
estdo. E assim e, muitas vezes, eles querem te agradecer, mas eles
te agradecem dessa forma... com uma bala, sabe? A cabeca deles
ndo esté aqui: eles ficam com o olhar perdido. Ou entdo, eles estao
infernizando a vida de alguém na sala. Porque eles estdo chamando
a atencao: - “Poxa, vocé nao esta me vendo aqui cara®? - “O,
desculpa ai, desculpa ai” E, ai, eles se sentam.
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O que Bete verbaliza acima também pode expressar o comportamento
esperado das(os) estudantes, como ficarem sentados e em siléncio. E, estes
comportamentos que considera inadequados, sdao mais observados por ela nas(os)
mais novas(os) (do sexto ao inicio do oitavo ano). As (Os) mais velhas(os) mudam, a
seu ver, quando se deparam com o fato de estarem se aproximando do Ensino
Médio, quando as brincadeiras ficam menos frequentes. No entanto, cabe finalmente
ressaltar que ha uma grande ambiguidade na forma como Bete vé as (0S)
adolescentes. Serd mesmo que se pode manter uma boa relagdo com quem nos
aponta um revolver, com alguém que nos da medo, com alguém tratado, por vezes,
com menosprezo? Nesse sentido, cabe lembrar que o material aqui analisado séo
palavras com significado, algo distinto de conduta. Talvez exista uma grande

distancia entre o dito e o praticado.

5.2.3.2. Professora Marta

“[...] primeiro, tem aquela questdo da formacdo familiar: valorizar a
escola e o estudo é algo que comecga la na casa deles e, quando
chega aqui nas aulas, eles também tém que ter esse proposito, 0
propésito de um dialogo...”

Marta, em seu discurso, fala sobre a significagcdo de adolescéncia como um

periodo especifico da vida:

Eu vejo os alunos assim, como em outra etapa de percepgao
cognitiva. Quando eu falo crianga, eu tenho que trabalhar muito com
o lidico e muito com o concreto. E, quando eu digo jovem (como a
professora denominou as (0s) adolescentes), ndo! Quando jovem, eu
ja vejo que eles tém outra condicdo, eles estdo em outra etapa do
processo de aprendizado e de vida.

Durante a entrevista, ao ser perguntada sobre aspectos tedricos que
embasavam sua compreensdo sobre adolescéncia, Marta afirma ndo se lembrar,
embora mencione a disciplina Psicologia da Educacéo, cursada na graduacédo. Para
ela, as (os) professoras(es) sdo as (0s) responsaveis pelas(os) alunas(os)
adolescentes, ja que para ela ha uma insuficiente interacdo delas(es) e suas
familias. Pode-se inferir, portanto, certa culpabilizacdo das familias e certa
desconsideracdo da desigualdade social. Quando se fala de familias periféricas,
como sdo as que a professora atende, a realidade das(os) suas(eus) responsaveis é

trabalhar o dia todo para garantir a sobrevivéncia, ja que os baixos salarios que
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recebem implicam uma vida materialmente dificil e ardua.

Ainda sobre as familias, elas parecem ser responsabilizadas, também, pela
constatacdo de que ndo ha interesse pelos contetudos escolares se a familia ndo
valorizar a escolarizacdo e o desejo das(os) adolescentes pelo conhecimento. Em
especial, essa atribuicdo parece desobrigar a escola — e suas(eus) professoras(es) —

de fazer algo, pois nada ha a fazer sem a colaboracao das familias:

[...] primeiro, tem aquela questdo da formacdo familiar: valorizar a
escola e o estudo é algo que comeca la na casa deles e, quando
chega aqui nas aulas, eles também tém que ter esse propésito, 0
propésito de um dialogo [...]

Essas significagbes revelam igualmente, a desconsideragdao de outros
determinantes para o aparente desinteresse das(os) adolescentes pelos conteudos.
Aqui, a categoria contradicdo auxilia a compreensao da significacdo de adolescéncia
no contexto escolar: ao mesmo tempo em que Marta diz haver um desinteresse pelo
conhecimento, em outros momentos da entrevista ela diz que as (0s) adolescentes
sdo participativas(os), ressaltando que os conteudos escolares precisam ser
compartilhados de maneira interessante para elas(es). Em seguida, a professora
expressa que a dificuldade de suas(eus) alunas(os) se posicionarem sobre os temas
tratados em sala de aula pode ter relagdo com a forma com que sao estabelecidas
as relagcdes entre elas(es) e, ainda, com as condi¢cbes de aprendizagem que lhes

sdo oferecidas:

Mas, eles tém uma certa restricdo (em se posicionarem), até por
conta de experiéncias anteriores, de bullying na sala, enfim. E de
habito mesmo... E quando isso se constréi, nossa, € bem bacana!

[...] guando a gente pensa em educacao, com trinta e cinco alunos
dentro da sala de aula... e a sala de aula, organizada como esta, o
tempo da aula, os alunos em condi¢cdes de aprendizado diferentes
etc., eu até entendo que, as vezes, uma aula é uma palestra. Porque
vocé ndo tem a condicdo de chegar, individualmente, a esses
individuos [...]

Eu tenho um comprometimento com o formal: eu tenho o nimero de
alunos dentro da sala de aula e tenho a estrutura da minha aula. E
eu tenho que lidar com todas essas situacées. As vezes, é legal vocé
estender um assunto, porque até a disponibilidade dos alunos é€,
naguele momento, maior. Mas, vocé é engessado em virtude da
estrutura que vocé esta (Programa de Ensino Integral)... E vem outro
tipo de preocupagdo com a formalidade, porque vocé tem, no inicio
do ano, um plano de ensino a ser construido. A gente pode mudar a
ordem e a gente pode mudar a énfase.

Marta demonstra interesse pelo que considera praticas inovadoras, fazendo
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uso, em suas aulas, de filmes, muasicas etc. Portanto, no que concerne as(aos)
adolescentes, essas modalidades de ensino sdo percebidas como positivas e
exitosas no processo de aprendizagem. A professora narrou um deles: um
guestionario que as (0s) estudantes poderiam tratar de situacdes que vivenciavam,
com o objetivo de utilizar essas informagdes no planejamento. Por fim, infelizmente,
essa estratégia ndo foi concluida. Apesar disso, a entrevistada observa que o
principal assunto que se esperava discutir, era, com base no questionario, a
violéncia. E, de fato esse aspecto € ressaltado por ela, porque ja se esperava que
eles aparecessem, sugerindo preconceito em relagdo as familias com condicfes
materiais piores de vida.

E, de fato, ndo se pode negar que, devido a desigualdade de oportunidades e
de se ter acesso a direitos como moradia digna, renda, cultura, lazer, dentre outros,
essas familias vivem em uma situacdo de grande vulnerabilidade. E igualmente
inegavel que, nessa realidade, relacbes positivas sdo também constituidas. Nesse
momento, Marta explicita um movimento de contradicdo, pois, apesar de culpar as
familias, a professora diz compreender algumas determinagdes que podem ajudar a

explicar a falta da presencga da familia na escola:

Se vocé pega uma reunido de pais, hoje em dia, vocé tem 70% dos
pais que ndo vem. Por qué? Tudo bem, esté trabalhando, ndo pode
ter dispensa do trabalho, o trabalho ndo aceita o comprovante da
escola etc. Mas qual é o compromisso dele com a educacgédo que o
filho estd recebendo, com as notas que ele esta obtendo, com as
dificuldades que ele esta enfrentando etc.?

Para Marta, contraditoriamente ao discurso da culpabilizacdo das familias,
mais uma vez, a formacdo dos sujeitos se da nas instituicbes como a escola, o
ndcleo religioso, os grupos de amigos, a Internet e, veja s6, também na familia.
Destague é dado ao fato de nem sempre essas instituicbes cumprirem a contento
suas funcdes. E, ai, nova contradicdo, pois a professora sugere que, muitas vezes,
nao se deve assumir a responsabilidade de discutir questdbes com as quais as (0S)

estudantes se deparam fora da escola:

Entdo, vocé fala a respeito de discriminacdo aqui, mas ele vai para
uma instituicdo religiosa que reforca o preconceito. Ele vai para o
nacleo familiar, que reforca o preconceito, ele abre a Internet, ele
acessa um video de um youtuber que refor¢a o preconceito... Entao,
trazer isso como responsabilidade da escola, é algo que a gente néo
pode nem sequer assumir.

Sobre como as (0s) adolescentes relacionam-se com as regras impostas pela
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professora, ela relata ser questionada, dando indicios que isso decorre de um mal

entendimento acerca dos motivos que as justificam:

Entdo questdes simples, comanda simples, como: - “Senta agora”. —
“Mas, por que eu devo me sentar agora”? — “Porque se vocé nao se
sentar agora sera dificil para a gente construir um ambiente dentro
da sala de aula”. — “Ah, mas agora eu nao quero... Espera um
pouquinho, daqui a pouco eu vou me sentar’. Eles ndo percebem
gue ali é que vocé que esta dando a comanda e é ali que eles tem
que seguir, porgue a gente esta lidando com um grupo de pessoas e
ndo com eles individualmente.

No relato abaixo, a professora fala sobre os questionamentos das(os)
adolescentes. Ela demonstra incbmodo ao falar deles, das regras da escola e de
nao questionarem o conteudo ensinado, como se criticasse as determinagcdes postas
pela sociedade capitalista, como a desigualdade social etc. Diante dessa
constatacdo, pode-se inferir que, se ndo ha uma compreensdo sobre a
responsabilidade da escola nesse discurso, fosse outra a forma de coletar dados
(como por observacao em sala de aula), parece haver da parte de Marta uma critica

ao conhecimento escolar:

Eles ndo sdo questionadores, no sentido do conhecimento que esta
sendo apresentado, da informacado que esta sendo apresentada. Eles
guestionam normas, estruturas formais, que eles acham que devem
ser revistas... Para mim, o aluno, ele tem que se posicionar mais e eu
também. Acho que as mudancas se referem a construgbes sociais
gue, infelizmente, estdo naturalizadas, s&o ainda tabus. E,
principalmente, aquelas que envolvem valores morais, valores que
sdo meio que respaldados por religides.

Outra significacdo identificada a respeito da escolarizacdo de adolescentes
nas falas da professora, envolve o reconhecimento de que h&a contetdos trabalhados
na escola que ndo sdo compreendidos pelas(os) estudantes adolescentes. Ao
mesmo tempo, Marta acredita que a funcdo da escola é a de formar sujeitos para o
futuro, mas, muitas vezes, € apés a passagem pela escola que o que ela lhes

ensinou sera compreendido:

[...] educacdo é a longo prazo. De repente, algo que vocé esta
falando agora para um garoto, aos treze anos de idade, para ele ndo
cria muito sentido: amanha ele vai fazer a mesma coisa. Mas, depois
gue o tempo passa, em algum momento da vida dele, ele vai refletir
sobre aquelas discussoes, sobre aquilo que a gente comentou... E,
talvez, as atitudes que eles tomem sejam a partir da reflexdo daquilo
gue foi feito anteriormente.

Pode ser que essa seja a sua esperanga: a de que em algum momento da
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vida as (0s) estudantes aprendam, na e pela a¢do da escola, tudo aquilo que podera

ser enfrentado em situacdes futuras de vida, ja que o que Ihes é hoje ensinado ndo

se mostra significativo para o presente, a0 menos na maneira com que as (0s)

alunas(os) o veem:

O que que vocés acham a respeito disso (sobre as legislacdes que
obrigam a escola a abordar a tematica dos povos tradicionais e
negros)? Uma ‘criaturinha’ falou assim: - ‘Olha professora, eu acho
gue essas questdes, elas sdo deixadas de lado atualmente, mas elas
servem para que a gente, no futuro, reflita sobre tudo isso e a gente
modifique essa sociedade preconceituosa em que nos vivemos'.

Seguindo com a entrevista, a docente diz que o convivio que se da na escola,

entre alunas(os) e alunas(os) e docentes e funcionarias(os) se mostra central, mais

até do que a construcdo de conhecimentos escolares:

As vezes, vocé consegue ensinar pouco o contetdo formal. Mas,
aquilo que o aluno leva para vida dele, enquanto individuo, enquanto
ser humano, de respeitar o outro, € de fundamental importancia. Ele
ndo sabe tanto o que aconteceu na Revolucdo Francesa, mas saber
lidar com o respeito a outras diferencas e isso é fundamental.

Nas significacdes que constitui sobre ensinar para adolescentes, a professora

salienta a importancia de abordar as questdes étnico-raciais, expressando o quéao

significativas foram para ela as formacfes que abordaram essa tematica. Marta

considera que ela ocupa um “lugar de fala” importante nas discussdes sobre a

negritude, pelo fato de ser uma mulher negra, concordando, portanto, com Djamila

Ribeiro (2017):

[...] a gente tem uma condi¢édo diferenciada que ser interlocutor das
relacdes étnico-raciais. Acho que ha uns dez anos me convidaram,
fui participando das discussées, teve um primeiro forum e, agora, a
gente esta fazendo esses congressos aqui na regido de O. (home do
municipio). Serd o segundo congresso, em novembro, no dia sete de
novembro. Entdo, a gente esta sempre sendo incentivada a trazer
essa discussdo pra aula e multiplica-la junto aos colegas. E, também,
levar adiante enquanto pratica (o0 ndo racismo).

Elucidando uma aula em que abordou a questao étnico-racial, Marta diz:

Eu falei (para uma aluna): - “Me diz o que eu sou”. E ela falou assim:
- “Mulher negra”. Continuei: - “Eu sou mulher negra e periférica”. E eu
me vejo neles. E eu acho que da mesma forma que a educacdo me
transformou e me propiciou algumas coisas, eu acho que eles
também tém direito de ter, eles tém o direito de ter.

A professora Marta, ao que consta, expressa tanto significaces negativas

sobre as (os) adolescentes que vivem na periferia e suas familias, quanto com
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elas(es) se identifica, ao olhar para sua historia: € como se ela tivesse vivido as
mesmas dificuldades das(os) estudantes e percebesse tudo aquilo que o0 acesso a
educacdo formal lhe deu. E esse direito € delas(es) também. Novamente, as
guestdes relacionadas a diversidade apresentam-se como algo importante de ser

ensinado e aprendido pelas(os) adolescentes:

Educar levando em conta a diversidade € educar com igualdade e eu
tenho que dar instrumentos para os meus alunos lidarem com a vida.
Entdo, 6bvio, a educacdo para um jovem negro vai ser para ele
enfrentar o preconceito. A educacdo para uma menina deve
fortalecé-la, porque ela vai sofrer preconceito de género. A educacgéo
para um garoto homossexual, um garoto transexual, é para que ele

deixe de ser vitima de LGBTfobia. Essa € a realidade que nés
Vemos.

Sobre a escola, nesse contexto, Marta entende que, embora essa seja uma
instituicdo ndo lhe cabe necessariamente cumprir um papel de reproducdo das

relacdes sociais:

Eu acho que a escola, o que ela meio que faz é uma intermediacao
de tudo isso. Ela tem a realidade ai fora, ela tem os muros, mas ela
também convive com essa realidade, ela interage com essa
realidade. O que eu vejo, € uma falta de identidade. E isso é uma
coisa interessante para se trabalhar, porque, até em relacdao a
negritude, tem muitos alunos negros que ndo se veem negros. E
vocé tem esse processo, de autoestima, de identidade mesmo e de
preconceito, que existe na nossa sociedade. Mas, eles ndo se veem
como agentes que podem transformar essa situacdo, até porque a
transformacéo vai modificar a vida que eles vao ter no futuro.

Para Marta, hora a escola pode contribuir para a formacao das pessoas e ora
nao. Relembrando Freire (1979), essa instituicdo ndo muda a sociedade, embora

transforme as pessoas que a podem transformar. Ao falar sobre ensinar para

7

adolescentes, a docente mostra que é sua responsabilidade contribuir para a
elaboragdo de um projeto de vida por parte das(os) adolescentes, abrindo, assim,
possibilidades para que possam, diante da desigualdade social, refletir sobre sua
condicdo e buscar saidas para ela, em beneficio das(os) que a sofrem

cotidianamente:

Mas a escola é, também, um espago para vocé abrir os horizontes
desse aluno. Porque, as vezes, eles saem dessas realidades em que
eles vivem e que vdo meio que afunilar esse futuro. E a escola, ela
pode abrir. Por isso que a escola é inclusiva: porque ela pode
trabalhar com o jovem de periferia e lhe dar possibilidades de sair
dessa realidade e tentar um futuro diferente. Ela n&o pode se ater

Y

apenas a reproducdo daquilo que acontece la fora: ela tem que
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ampliar os horizontes e as perspectivas que os alunos tém que ter
para o futuro.

A professora também reconhece que a tecnologia permeia a vida das(os)
adolescentes e indica, com clareza, que o sistema escolar ndo cria condi¢bes para
que sua clientela seja atendida quanto a isso, algo que a prejudica muitos em

tempos de globalizagéo:

O jovem, ele tem uma visdo de como a escola deve ser. E, quando o
sistema pega essa informacdo, ele ndo pensa em modificar a
estrutura. Entdo, quando o jovem diz para n6és que a aula tem que
trazer recursos tecnolégicos, eu também acho. Mas como, se o
sistema priva os alunos desse recurso?

Sobre os desafios de ensinar para adolescentes, Marta expressa que ha
situacdes nas quais ela encontra muitas dificuldades para intervir, reconhecendo que
a formacado recebida, seja ela a inicial ou a continuada, ndo a preparou para

enfrenta-las com sucesso:

Entdo, as vezes, a gente se vé meio que pega em armadilhas. E a
gente tem que atuar junto a esses alunos? Essa € a nossa condi¢ao
de profissionais, sabe? Isso, para mim, € um pouco... ameagador. Eu
me vejo, as vezes, sem a formagado necessaria para lidar com alguns
dilemas que séo apresentados para mim.

A professora exemplifica situacdes que considera desafiadoras e sugere que
elas poderiam ser amenizadas pela presenca de profissionais da Psicologia e do
Servigo Social na escola, cuja formacdo complementa a das(os) professoras(es),

mais focada no cognitivo do que no afetivo ou ho motor:

Poxa, como essa menina vai ficar com um padrasto que bebe
durante o dia todo? Quando eu converso com um aluno depressivo,
eu estou falando para ele com base no senso comum ou eu estou
dando, realmente, um conselho valido para que ele possa entender a
situacdo em que esta e buscar ajuda?

Outro desafio é, para Marta, a forma desrespeitosa com que as (0S)
adolescentes se relacionam (agredindo-se verbalmente e, mesmo, fisicamente) e
saber como nisso interferir. Mesmo muitas vezes culpando a familia pelo sofrimento
ou pelos comportamentos das(os) adolescentes que nédo aprova, Marta reconhece
gue é tarefa das(os) docentes atuar no sentido de esclarecer ou superar as relagées

conflituosas que se constituem na escola:

Eu acho que a forma como os adolescentes se relacionam entre si é
uma das partes mais problematicas e mais bacanas do magistério.
Mais problematicas porque eles ndo se respeitam. Entdo, a gente
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tem que ficar o tempo todo agindo como intermediador dessa
relacéo.

A entrevistada diz que muito lhe agrada o fato das(os) estudantes se
expressarem nas aulas, algo totalmente distinto de quando ela tinha a idade deles,
mostrando compreender que tudo estd em movimento e que as determinacdes das
mais variadas, constituem essa vivéncia. Reconhece, dessa maneira, que a
liberdade de expresséo esta intimamente vinculada ao contexto histérico e social.
Relembra o periodo em que o Brasil passava pelo processo de redemocratizacao e,
portanto, as condi¢cdes para maior participagdo politica e social. No que se refere a
sala de aula, afirma que nela podem e devem ser desenvolvidas relagdes
respeitosas, de modo que as (0s) adolescentes se percebam autorizados a isso pela

autoridade da(o) professora(r).

E é bacana, porque a gente vé que eles tém, na sala de aula,
liberdade de conversar sobre as coisas que acontecem com eles. E
essa liberdade € muito mais que a gente sequer sonhou, quando nés
estdvamos atravessando esse periodo, que era o da ditadura militar
no Brasil. Essa liberdade, de eles poderem se aceitar como séo, de a
gente poder falar sobre violéncia em relacdo a mulher numa boa
hoje, de estar estimulando que essas meninas comecem a refletir
sobre isso, sobre essa cultura que nés vivemos hoje, que naturaliza o
guanto que as mulheres sofrem dentro da sala de aula e na vida
delas, na casa delas, enfim.

Ainda concernente as significacdes sobre adolescéncia, Marta novamente
sugere que héa diferentes forma de vivenciar a adolescéncia, uma vez que esse nao
€ um periodo vivido sempre da mesma forma e que mantenha sempre as mesmas
caracteristicas. Para a professora, ha avancos e retrocessos, uma significacdo que
vai ao encontro do que diz Vigotski, como bem lembram Leal e Facci (2014): o

desenvolvimento ndo é linear, ele acontece dialeticamente:

E a adolescéncia é algo muito extenso hoje em dia. Tem gente que
fala que a adolescéncia acaba aos vinte e oito anos... E eu vejo que
nos sextos e sétimos anos, hoje, 0s alunos sdo bem infantis, eles sdo
bebez6es mesmo. Eles precisam que a gente dé comandas para
eles o tempo todo. Conforme o tempo vai passando, essas
proposi¢cdes que vocé vem trazendo, elas ndo tém mais esse grau de
aceitabilidade por parte deles. Agora, um carinha que la no nono ano
era super participativo, tinha uma super consciéncia, de repente,
agora, € um cara alienado... Aquele cara que estava preocupado
mais em se divertir, mais em bater papo é aquele que se senta na
tua frente, dialoga com vocé e fala: - “Poxa, eu quero algo diferente
pra mim”.

Marta sugere a importancia de se estabelecer uma relacdo dialégica com as
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(os) adolescentes e, como ndo poderia deixar de ser, aponta quéo incapaz a familia

€ para desenvolver essa forma de se relacionar:

Entdo, eu acho que é bacana, muito bacana, o professor ser um
individuo, um adulto com quem os adolescentes podem dialogar.
Sobretudo sobre questdes que eles n&o tém acesso em casa.

Para a professora as (0s) adolescentes estdo em processo de
desenvolvimento, construindo novas formas de sentir, pensar e agir, em relacdo a
infancia (Leal e Facci, 2014). Para ela, é importante que a escola e a familia

contribuam para isso:

Esses alunos estdo em processo... O jovem esta em processo de
formacdo. Essa falta de respeito com o outro é algo que vocé vai
construindo: alguns ja tém, outros ndo, outros estéo refletindo sobre
as suas acdes. Eu acho natural. Mas, que tem que ter uma
intervengdo para que isso se modifigue. Na sala de aula, a
responsavel sou eu; em casa, é da familia.

Marta reconhece as possibilidades das(os) adolescentes de escolas publicas
gue, muitas vezes, € alvo de preconceito e de generalizagdes descabidas, como se
elas(es) se manifestassem, nesse contexto, apenas de forma negativa:

desrespeitosas(0s), pobres, sem recursos ou experiéncias exitosas:

Porque, quando se fala na Educacao Publica, por exemplo, ela é
vista como espaco de jovens rebeldes. E eles sdo um, dois... E vocé
tem 34 alunos legais, que sdo empaticos com vocé. Entdo, essas
interacdes, esse didlogo, € bem o que a gente tem. Eles sao
individuos em formacéo e sdo gente bacana. Sé que isso néo se fala
por ai. Sado gente muito especial.

O relato acima revela uma certa revolta, por ver seu espaco de trabalho
menosprezado. Marta se esquece de que ela mesma, por vezes, se deixa contagiar,
como ndo poderia deixar de ser, por imagens negativas sobre as (0s) estudantes
adolescentes. Talvez ela ndo saiba que as significagbes s&o socialmente
constituidas por varios determinantes, mas nado se pode retirar-lhe o mérito de
buscar refletir sobre eles e sobre a forma como eles a constituem. Busca
recorréncias, investe em ver aspectos comuns, reconhecendo que os determinantes
e as significacbes constituidas para esses sujeitos adolescentes sdo muito
prejudiciais. Mas, € verdade, também, que a escola publica, diferente do que é
compartilhado no senso comum, se configura igualmente como um espaco potente
de vida, de projetos e de bons afetos (Souza, 2007). Uma fala de Marta expressa

como é sua significacdo quanto ao fato de que ela e as (0s) alunas(os) se
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constituem mutuamente, no trabalho pedagodgico. Nesse momento, ela informa que
teve um texto publicado em uma revista de educacdo importante e de grande

circulacao no Brasil:

Essas praticas que eles publicam por ai, quem faz somos nés. E a
partir de quem? Desses nossos alunos! Do aluno da escola publica.

Para ela, estudantes adolescentes estédo dispostas(os) a aprender, ao novo, a
transformacdo, diferente do que comumente se atribui como |lhes sendo proprio.
Esquece-se novamente, que ela mesma disse, no inicio da entrevista, que eram

alunas(os) desmotivadas(os), pouco interessadas(os) nos assuntos escolares:

Essa é uma das vantagens de ensinar para adolescentes, porque,
em alguns aspectos, eles sdo menos resistentes ao processo de
transformacéo.
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6. ANALISE INTERNUCLEOS E CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como intencéo analisar e apreender as significacdes sobre
adolescéncia que se passa ho contexto escolar, tal como constituidas por duas
professoras do Ensino Fundamental Il, que lecionam em escolas publicas, no estado
de Séo Paulo. No que concerne as consideracdes finais, o objetivo € interpretar o
conjunto dos nucleos de significacdo constituidos para as duas professoras. Ao
mesmo tempo em que ndo h& preocupacdo em realizar generalizacdes, ressalta-se
gue, em conformidade com os aspectos tedrico-metodolégicos apresentados nessa
dissertacdo, elementos da singularidade dos sujeitos revelam partes do todo e
contribuem para a compreensao do fenébmeno em tela.

Apesar de nao ser possivel dicotomizar o par dialético ‘sentidos e
significados’, sugere-se, diante das entrevistas realizadas, que possivelmente, os
aspectos semelhantes dos discursos das professoras podem estar mais
relacionados aos significados, pois se mostram como conteudos compartilhados
socialmente. J& os contetdos mais particulares e singularizados, que surgem nas
falas de uma ou de outra entrevistada parecem estar mais préximos das zonas de
sentidos e, assim, acercam-se da subjetividade de cada uma delas.

Assim, dando inicio a essa ultima andlise, € preciso atentar, em especial, para
as semelhancas encontradas nos discursos das entrevistadas e, também, em suas
existéncias individuais. Bete e Marta sdo docentes, apresentam um percurso
consideravel no magistério (respectivamente 17 e 25 anos) e valorizam a
experiéncia de terem lecionado em diversas escolas. S&o, assim, mulheres de
idades aproximadas, que viveram momentos importantes da historia do pais e que,
provavelmente, tiveram familias parecidas no que diz respeito a importancia dada a
escola. Essas particularidades ndo s as constituiram como sujeitos (singulares)
como constituiram sua forma de atuar, proporcionando-lhes aprendizagens acerca
nao apenas do magistério, quanto ainda dos aspectos burocraticos envolvidos na
gestao, criando condicGes para que refletissem sobre a educacao paulista e sobre
as condicdes em que se da a pratica profissional docente junto a adolescentes. As
duas professoras expressam a compreensao de que as experiéncias por elas vividas
as constituem e que, ao lecionarem, aprendem com as (0s) estudantes, de modo
gue tanto esses ultimos como elas se constituem na relacdo que desenvolvem na

escola.



124

No gque concerne as significagdes sobre adolescéncia, objetivo principal desse
estudo, as duas professoras expressam, em diversos momentos das entrevistas,
gue esta € uma fase distinta do desenvolvimento humano, explicada, sobretudo por
aspectos biolégicos, que justificam a presenca de caracteristicas préprias como
inerentes aos sujeitos, simplesmente por serem adolescentes e estarem vivendo a
puberdade. Confuséo, instabilidade emocional e projetos de vida muito inconstantes,
insubmissao as regras, estao no rol desses aspectos. Na fala das duas participantes
do estudo, os sujeitos adolescentes ora sdo movidos pela curiosidade, ora
demonstram pouco interesse pelos estudos. Essas significacbes compartilhadas
pelas professoras podem estar relacionadas ao fato de terem se constituido
docentes sofrendo determinacfes semelhantes: idades aproximadas, participacao
em momentos importantes da histéria do Brasil, cursado Histéria na graduacéo,
atuado em diversas escolas da rede publica de ensino, dentre outras.

Apesar dessa compreensao haturalizada sobre adolescéncia, marcada por
diversos aspectos negativos proprios dos sujeitos (desconsiderando as
determinacdes que os constituem), quando as docentes discorrem sobre situacdes
cotidianas ha, contraditoriamente, momentos em que significacBes positivas se
apresentam, como o fato delas(es) participarem de atividades que as (0S)
interessam e de responderem positivamente as situacfes que exijam delas(es)
responsabilidade. Séo falas, portanto, permeadas de contradicdes, demonstrando
um movimento importante, em que as significacdes construidas socialmente sobre
adolescéncia ndo parecem mais Ihes dar sustentacdo quando analisam a realidade
— 0 que a Psicologia tradicional e o senso comum apresentam como formas de ser,
agir e pensar da(o) adolescente ndo expressam e nem explicam o que ambas
vivenciam no cotidiano da pratica docente.

Neste sentido, iniciam-se significacdes referentes as diferentes formas de
vivenciar a adolescéncia, a depender do tempo e do espagco em que ela € vivida,
situacdo que indica certa compreensdo das diferentes determinacdes que atuam
sobre suas(eus) alunas(os), reconhecendo suas singularidades. Marta, inclusive, diz
haver uma mudanca consideravel no que concerne ao desenvolvimento cognitivo na
adolescéncia, que é a capacidade de abstracdo. Bete relata sobre a
responsabilidade da midia em relacdo ao sofrimento psiquico das(os) adolescentes,
gue lhes apresenta padrbes de beleza e de consumo que séo delas(es) distantes ou

gue elas(es) ndo conseguem atingir. Desta forma, os relatos feitos aproximam-se de
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compreensdes mais criticas e mais condizentes com a realidade, justamente por
levarem em consideracdo aspectos histéricos e sociais que fazem parte do viver
atual de suas(eus) alunas(os).

As professoras, em momentos da entrevista, reconhecem o0s aspectos
positivos de ensinar para adolescentes, como: os bons afetos, o fato de as (0s)
estudantes compartilharem diversos conhecimentos que contribuem com as
discussoes realizadas na escola, bem como a maior independéncia na relacdo com
as(aos) professoras(es) do que antes, quando eram criancas. Na interagcdo com as
(os) alunas(os) adolescentes, as duas professoras consideram imprescindivel
valoriza-los como pessoas que merecem respeito e que o devem aos outros. Apesar
disso, o ndo aprender, os conflitos vivenciados, a falta de interesse pelos conteudos
ainda ndo sao compreendidos como também produzidos na escola, como mostrou
Patto (1997), ja nos anos 1970, levando a escola a desresponsabilizar-se de ser,
também ela, produtora de sofrimento e cumplice no fracasso escolar que atinge
grande parte do alunado ainda hoje.

Marta, baseada em formacfes continuadas que trataram criticamente de
guestdes estruturais da sociedade brasileira, como o sdo o0 género e a raca/etnia,
por exemplo. Da mesma maneira, na graduacéo, foi-lhe possivel desenvolver uma
compreensao mais precisa da sociedade capitalista e das desigualdades sociais, a
gual contribuiu para explicar sua propria condicdo de mulher negra, que cresceu em
uma familia com dificeis condi¢cbes materiais de vida. Entendeu, assim, que essas
determinacdes (particularidades) constituem os sujeitos (singularidades), razédo pela
gual da énfase aos aspectos politicos, na formacéo que oferece as(aos) suas(eus)
alunas(os). Ao que tudo indica, portanto, tanto a formacéo inicial como as
continuadas foram determinantes para levarem Marta a constituir significacées mais
condizentes com a leitura critica da sociedade atual e da necessidade de colocar um
fim a desigualdade social, que se manifesta como opressdo dos mais poderosos
economicamente sobre 0s mais vulneraveis.

Ao mesmo tempo, as professoras nao foi possivel vislumbrar ainda uma
mudanca na visdo de ser humano que tendem a sustentar. Nao percebem com
clareza os homens como produtos e produtores da realidade e, assim, penam para
mudar a visédo naturalizada de adolescéncia. Essa constatacdo justifica-se pelo fato
de que, ao falar sobre os conflitos e/ou dificuldades vivenciadas no processo de

escolarizacdo das(os) adolescentes, as entrevistadas culpabilizam constantemente
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suas familias, algo que explica, inclusive, o desempenho escolar e o projeto de vida
pela via meritocratica do esforco e do empenho que derivam, por sua vez, da forma
como os pais educam suas(eus) filhas(os).

As duas educadoras expressam compreender que a mudanca € a ordem da
vida, um conhecimento de senso comum, ao falar das formas de se viver a
adolescéncia. Reconhecem que de suas adolescéncias para hoje, por exemplo, o
mundo mudou e a realidade de antes é diferente da atual. A histéria avanca e muda
o real, engendra diferentes realidades sociais, mas as docentes ndo avangam no
sentido de explicar porque essas mudangas acontecem e, ainda, como fica a fungao
da escola diante dessa realidade, se seu compromisso com sua transformacao se
mantém ou nao.

No que tange as significacBes sobre a escolarizacdo das(os) adolescentes, as
professoras, em suas falas, parecem preocupadas com a transformacédo da
realidade, por meio da formacdo de pessoas criticas. Marta até apresenta a
necessidade de articulacdo entre os contetdos do curriculo escolar e a vida das(os)
estudantes. Preocupam-se, com razdo, como 0s aspectos politicos da docéncia,
mas ndo fazem mencdo a importancia dos conteudos cientificos (inclusive da
Historia), construidos pela humanidade ao longo da historia, como mediactes
centrais para que esse objetivo seja alcancado.

Desta maneira, para ambas as docentes, o foco esta em favorecer a
socializacdo (aprender na escola a diversidade das pessoas) e a individuagao (ao
perceber o outro, percebe-se melhor a si mesmo). As duas, com essa énfase
inegavelmente importante, perdem de vista, entretanto, a razdo de ser da escola:
compartilhar com as novas geracfes 0s conhecimentos escolares construidos
socialmente ao longo da histéria da humanidade. E mais, a importancia desses
conhecimentos para a compreensao critica da realidade, algo que pode alavancar
acOes para sua transformacéao.

Marta defende muito a escola publica, que julga ser vista, no senso comum,
apenas por meio de caracteristicas negativas. Para ela, ha muito de bom na escola,
pois ela é uma realidade permeada por afetos positivos, que abre inimeras
possibilidades de desenvolvimento, que incentiva préaticas exitosas das(0s)
alunas(os) na vida escolar e sua participagdo em outros espacos. E bem verdade
gue a escola publica, mais recentemente, parece ser muito mal avaliada pela

populacdo e que é preciso refletir porque isso se da. Que determinacdes produzem
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essas significagdes negativas? Sera que por meio de uma compreensao critica das
multideterminacdes que constituem o espaco escolar como tais significacfes séo
engendradas, permitindo acdes sejam tomadas para que a escola publica e o
processo de escolarizacdo que nela se d4 sejam mais valorizados?

Concluindo a andlise internucleos, é possivel afirmar que uma visao critica de
sociedade, de homem e da pratica profissional do magistério pode efetivamente
contribuir para que as (0s) docentes apreendam suas(eus) alunas(os) adolescentes
como sujeitos construidos histérica e socialmente, que tém o que dizer sobre a
sociedade e que podem ser agentes de transformacdes cada dia mais urgentes.
Essa concepcdo, que se embasa na Psicologia critica, entende que ha muitos
modos de viver a adolescéncia, que ela ndo € Unica e, sim, datada na modernidade,
constituida na relacdo com outros sujeitos e com o mundo. Na desigualdade de
condi¢cdes, que deve ser percebida por todas(os), € preciso dar atencdo e cuidados
especiais aquelas(es) estudantes com condicdes materiais de vida mais adversas,
para que elas(es) possam seguir com sucesso seu processo de escolarizacdo. Dai a
importancia de se delinearem boas e complementares politicas publicas de equidade
no tratamento (dando mais atencdo e amparo a quem tem menos) e de igualdade no
acesso e ha permanéncia exitosa na escola.

Existe, ainda, outro aspecto a merecer aqui ter destaque: a formacdo de
professores que, segundo dados de um estudo prévio realizado por essa
pesquisadora e confirmados na presente pesquisa, € imprescindivel que sejam
incluidos aspectos do desenvolvimento humano nas licenciaturas com base em uma
perspectiva critica. Se psicélogas(os) sao profissionais que atuam nessa formacéo,
cabe questionar a visdo naturalizada de homem, de desenvolvimento humano e,
consequentemente, de adolescéncia que tem sido ensinada as(aos) futuras(os)
professoras(es) nos cursos de licenciatura e, inclusive, nos de desenvolvimento
profissional. Nesse sentido, cabe aqui abordar também a formacdo de
psicologas(os), pois sao essas(es) profissionais as (0S) responsaveis por
compreender e atuar no desenvolvimento humano e, ainda, na formacao inicial e
continuada de professoras(es). Pelos estudos realizados por esta pesquisadora na
especializacdo e mestrado, a Psicologia da Educacdo ensinada na graduacdo em
Pedagogia e nas demais licenciaturas é superficial e em muito se distancia da visao
critica de ser humano e de mundo que as (0os) docentes de amanha precisam

construir.
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Por fim, sobre a possibilidade de psicologas(os) atuarem na educacao basica
no Brasil (apds ser derrubado o veto presidencial ao projeto de Lei 3.699/2000%),
cabe lembrar a contribuicdo de Pasqualini e Martins (2015) sobre a Psicologia como

profissao:

Para que se possa apreender o individuo em sua concretude, como
base para a atuacdo profissional do psicdlogo, é preciso enxergar
para além da singularidade imediata, captando as determinacdes
particulares e universais que condicionam a condicdo particular do
individuo, analisando como sua singularidade se constréi na relacao
com sua genericidade. Isso é condicdo para uma atuacao
profissional que tenha como horizonte a humaniza¢do do homem (p.
370-371).

De fato, sem entender que a relacdo do individuo (a singularidade) com o
género humano (a universalidade) se realiza por meio de determinacfes definidas
nas e pelas relagcdes sociais presentes em cada tempo e lugar (a particularidade),
ndo é possivel atuar no sentido da emancipacdo humana. Como o homem é
constituido pela sociedade ao mesmo tempo em que a constitui, € central entender
as particularidades que sobre ele atuam, para que sejam criadas as condi¢des
necessarias para que, em conjunto com seus pares, transforme a realidade que
todas(os) vivem. Portanto, mostra-se necessario revisitar a formacdo da(o)
psicologa(o), para que o espa¢o ha educacdo basica ndo se converta na realizacéo
de atendimentos clinicos, que cologuem nos sujeitos e/ou em suas familias as
explicacbes sobre o sucesso ou o fracasso da aprendizagem e do processo de
escolarizagdo, nem que patologizem a adolescéncia (e/ou demais fenbmenos que se
apresentam neste contexto).

Concluindo, sabe-se que as significacbes dos sujeitos s6 sdo acessadas por
meio da linguagem. Esta pesquisa fez isso: empregou as falas das professoras
como meio para se aproximar das significacbes que constituiam para a adolescéncia
e para a adolescéncia na escola. Outros estudos podem se seguir, fazendo uso de
outras estratégias de coleta e producdo de dados, de maneira a triangular os
resultados aqui obtidos com aqueles que vierem a ser alcancados mediante
procedimentos distintos. Uma boa opcgao seria observar a interacdo mantida por
professoras(es) com as (0os) adolescentes, fora e dentro da sala de aula e, ainda,
realizar grupos focais com essas(es) profissionais, na tentativa de obter mais

elementos para a compreensdo das significacbes que constituem para a

28 Projeto de lei que prevé a atuagdo de psicélogas(os) e assistentes sociais na rede publica de Educacdo.
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adolescéncia. Mas essa € outra histoéria, que fica para outra vez: o doutorado.
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APENDICES

APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Cara(o) participante:

Gostaria de convida-la(o) a participar como voluntaria(o) da pesquisa
intitulada “Sentidos e significados de adolescéncia para professoras(es) do Ensino
Fundamental |l de escolas publicas”, que se refere a uma dissertacao de mestrado
da pesquisadora Fernanda de Lima Rodrigues, do mestrado que pertence ao curso
Educacao: Psicologia da , da Universidade Pontificia Catélica — PUC — SP.

O objetivo deste estudo é apreender as significacGes constituidas por
professoras(es) que lecionam no Ensino Fundamental Il sobre adolescéncia. Os
resultados contribuirdo para conhecer a historia de vida, experiéncia escolar e
profissional de docentes; identificar a compreensdo que docentes tém acerca da
escola e de seu papel social, bem como os desafios e as boas qualidades que
percebem no processo de escolarizacdo oferecido as(aos) estudantes adolescentes,
para poder articular a concepg¢éo de adolescéncia com o contexto escolar; investigar
no discurso de professoras(es) alcances a limites para efetivacdo da escola como
sendo um espaco participativo, democréatico e significativo para adolescentes;
investigar a especificidade do ensino/escolarizacao de adolescentes.

Sua forma de participacdo consiste em conceder uma entrevista, que sera
gravada e transcrita, a partir de um roteiro de perguntas. Posteriormente, sera
realizada a analise destes dados e eles serdo apresentados aos participantes da
pesquisa.

Seu nome nao sera utilizado em qualquer fase da pesquisa, 0 que garante
seu anonimato, e a divulgacao dos resultados sera feita de forma a ndo identificar os
voluntarios.

N&do sera cobrado nada, ndo havera gastos e ndo estdo previstos
ressarcimentos ou indenizagdes.

Considerando que toda pesquisa oferece algum tipo de risco, nesta pesquisa

0 risco pode ser minimo. Através da realizacdo desta, sdo esperados os seguintes
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beneficios imediatos da sua participacdo nesta pesquisa: espaco de escuta para
professora(r), comunicacdo e discussdo dos resultados do estudo e que o seu
conteudo favoreca a problematizacdo da compreensédo de professoras(es) sobre
adolescéncia.

Gostariamos de deixar claro que sua participacdo € voluntaria e que podera
recusar-se a participar ou retirar 0 seu consentimento, ou ainda descontinuar sua
participacdo se assim o preferir, sem penalizacdo alguma ou prejuizo ao seu
cuidado.

Desde ja, agradecemos sua atencdo e participacdo e colocamo-nos a

disposicéo para mais informacdes.

Vocé ficard com uma copia deste Termo e em caso de duavida(s) e outros
esclarecimentos sobre esta pesquisa, vocé podera entrar em contato com a
pesquisadora Fernanda de Lima Rodrigues, residente na Avenida Hildebrando de
Lima, 381 fundos, Osasco, telefone (11) 99448-6611, e-mail
fernandalrpsi@gmail.com.

Eu ,

R.G. confirmo que Fernanda de Lima Rodrigues explicou-

me 0s objetivos desta pesquisa, bem como, a forma de participacdo. As alternativas
para minha participacdo também foram discutidas. Eu li e compreendi este Termo de
Consentimento, portanto, eu concordo em dar meu consentimento para participar

como voluntéria(o) desta pesquisa.

Osasco, de de 2019.

Eu, Fernanda de Lima Rodrigues, obtive de forma apropriada e voluntéria o
Consentimento Livre e Esclarecido do sujeito da pesquisa para a sua participagao

neste estudo.
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APENDICE B - Roteiro para Entrevistas

1. Historia de vida

e Como foi sua decisao de ser professor(a)?

e Como foi seu ingresso no magistério?

e Como tem sido sua trajetoria desde a decisédo de lecionar? Essa decisao
influenciou sua vida? Se sim, de que forma?

e Quais os cargos que ocupou/ocupa?

e Houve mudancas entre a adolescéncia que vocé vivenciou e a adolescéncia
na atualidade?

2. Concepcao de adolescéncia/formacéo

e Como compreende/vé o(a) adolescente na atualidade?

e Como foi a formacao dessa concepgcao?

¢ O que pensa sobre a adolescéncia em seus aspectos intelectual, afetivo,
social, suas atividades, perspectivas de futuro?

e Em quais conhecimentos vocé se baseia para compreender a adolescéncia?

e Sua compreensédo sobre adolescéncia mudou ao longo da carreira?

e Vocé encontra, entre 0os demais participantes do espaco escolar,
semelhangas e/ou diferengas na maneira em que entende a adolescéncia?

3. Ensinar para adolescentes

e Ha diferenca entre ensinar para adolescentes do sexo masculino e do sexo
feminino, de diferentes ragas, localidades, idades?

e Quais os principais problemas envolvendo o ensino de adolescente?

e Ha vantagens em ensinar para adolescentes? Se sim, quais?

e Por que ensina-los?

e Qual a importancia de ensinar adolescentes?

e Quais as condi¢cOes necessarias para ensina-los(as)? Vocé dispde destas
condi¢cdes no seu cotidiano escolar?

e Como vocé vé o papel da escola na formacao da(o) adolescente?
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APENDICE C - Entrevistas transcritas

Entrevista com a professora Bete

PROFESSORA BETE: E, eles tém esse projeto TCC. Entéo a gente ja comega com
o trabalho no nono ano, ensinando ABNT. Entédo ele ja faz todo um trabalho, o que
ele quer pesquisar e saem temas interessantissimos, desde quem inventou a caneta
até, psicopatia, entdo é o universo deles. A questdo da depressao, da ideologia de
género, eles fazem todo esse link dentro do projeto que ja existe. Quando eu voltei
para ca, porque eu trabalhei aqui em 2007, quando eu voltei pra ca, ja tinha esse
projeto, eu acho que esse é um dos fatores aqui, que mais diferencia porque ele
comeca la na base. Quando o aluno chega no terceiro ano do médio, por exemplo,
ele ja sabe o que tem que fazer. Entdo é esse encaminhar... o aluno é, para essa
guestdao de uma carreira académica. Entdo ele comeca na base, a importancia de
ser um cidaddo (um dia), a importancia de ser um estudante, de ter uma
perspectiva, porque a gente vé isso no adolescente hoje. Muito triste, vocé nao tem
aquele olhar... do futuro, isso me incomoda...

PESQUISADORA: A gente vai ter a possibilidade, agora, de explorar bem. Porque
vocé ja trouxe a questdo da adolescéncia. Pensei em a gente fazer essa entrevista
em trés partes. Um pouco da sua historia de vida, um pouquinho sobre a sua
decisdo de ser professora, como que foi tudo isso, sobre a sua compreensao de
adolescente, e depois a gente fala um pouquinho de como que é ensinar pra
adolescente: é igual? N&do é como ensinar para outras faixas etarias, enfim... Entdo
eu queria saber um pouquinho como foi sua decisao de ser professora, seu ingresso
no magistério.

PROFESSORA BETE: Pois €, na verdade eu nao tinha essa pretensdo de ser uma
professora, vim de de empresa privada, ja tinha a formacdo de magistério. Tinha
essa formacdo, mas eu ndo me identificava em trabalhar com crianca. O
fundamental I. Isso ndo me atraia. E, fui pra a empresa privada, doze anos depois
eu resolvi que eu ia fazer faculdade. E ai fiz a prova e passei. Acabei me formando
na Faculdade (nome da faculdade), que hoje ndo tem mais. E eu acabei indo para
essa faculdade, que hoje esta extinta... ndo, ela acabou fazendo uma fusao com a...
UNIFESP. La do Centro Velho. E ai, fui para Historia. Nem eu acreditei quando eu

consegui, depois de doze anos, passar paro primeiro ano, e veio o segundo ano, o
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terceiro, e quando eu terminei a faculdade eu falei: “E agora, o que eu vou fazer? Eu
terminei em dezembro, e acho que a memodria fica. Muito presente, porque foi muito
bom, eu descobri que eu tinha uma, uma competéncia e uma habilidade para
superar as dificuldades e as limitacdes de doze anos fora da escola, no dia 28 de
fevereiro de 2003, no ano seguinte, eu ja estava dentro da escola. E eu encontrei
pessoas que me fizeram gostar da escola. Entdo eu fui para uma escola pequena
aqui e isso me ajudou bastante, era uma escola que € aqui no Parque Sao
Domingos, era uma escola com seis salas, ideal para quem estava comecando,
porque vocé € acolhido e vocé tem uma visdo do que € educagdo... do que é estar
dentro da sala de aula... e eu encontrei pessoas por tras que me ajudou muito.
PESQUISADORA: Quando vocé foi fazer pedagogia vocé fez magistério, foi para
empresa privada.

PROFESSORA BETE: Isso!

PESQUISADORA: Vocé decidiu fazer a faculdade e, quando foi terminando a
faculdade vocé decidiu voltar para escola?

PROFESSORA BETE: Ai é que encontrei o meu caminho. Eu fiz o magistério e fui
para empresa privada, e quando eu voltei, eu descobri que era aquela a minha area,
era o fundamental dois.

PESQUISADORA: Entéo vocé ja foi percebendo na graduacao, ou depois?
PROFESSORA BETE: Néao, quando eu entrei na escola!

PESQUISADORA: E o que te fez ir para escola?

PROFESSORA BETE: Pois €, parece que é um bichinho que morde a gente. A
palavra objeto me incomoda um pouco mas, 0 nosso objeto de trabalho, € humano,
€ o ser humano, e eu encontrei ali... pessoas de varios comportamentos,
personalidades e isso foi me atraindo. O meu aluno ali, mesmo como eventual, como
eu comecei, ele tinha coisas ‘pra acrescentar para mim’, essa coisa do: “Eu vim para
ca, porque eu gosto”, “porque minha mae obriga” ou “porque” e ai vocé comega a
perceber que tem todo um contexto, vocé ndo tem s6 um aluno. Vocé tem um aluno
com historias, e esse aluno com historias, ou ele te enriquece, ou ele faz vocé se
tornar uma pessoa mais flexivel: ela transforma o seu olhar, ela transforma ‘vocé
Como pessoa’.

Entdo, eu acho que foi ai que eu disse: “O meu caminho é esse”. O meu caminho
nao era a empresa privada, 0 meu caminho era a educacao! Entédo eu ja estou, ha

quase dezessete anos na educacgéo...
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PESQUISADORA: E essa transicdo, quando, vocé precisou ir para escola quando
vocé, recém formada, vocé decidiu ir para escola, foi uma mistura de coisas?
PROFESSORA BETE: Entao, eu falei: “Bom, eu terminei a faculdade e agora? O
que eu vou fazer?”

PESQUISADORA: Vocé nao queria ir para empresa privada novamente?
PROFESSORA BETE: N&o. Eu estava buscando novos caminhos... Estava
buscando mesmo! Mas eu ndo esperava, porque eu me surpreendi quando eu me
peguei dentro de uma escola e fazendo aquilo que eu falava que eu néo ia fazer.
PROFESSORA BETE: E aquela coisa: “Eu queria ser veterinaria”, “Eu queria
trabalhar na area de biomédicas” e acabei dentro da area da educacgéo...

E hoje se vocé me perguntar: “Vocé sai...?” Nao... eu ndo me vejo fazendo outra
coisa. E isso que eu gosto. Eu entro aqui as sete da manh4, eu saio daqui as dezoito
e vinte... Tem dia que eu tenho seis aulas de manh3, seis aulas a tarde... mas é
isso que eu sei fazer... é isso que eu gosto de fazer...

E o meu aluno, ele merece ter um professor que o respeite, um professor de
qualidade, um professor que tenha esse olhar, de entender assim: “olha... atras
dessa crianga que tA numa cadeira, ele tem uma histéria”.

E dessa forma, eu ndo me vejo, Fernanda (pesquisadora), fazendo outra coisa, eu
nao me vejo fora das dependéncias de escola, eu ndo mais...

Se vocé perguntar para mim: “Vocé quer ir para empresa privada?

“Nao, nédo quero”.

PESQUISADORA: Hoje € uma decisao estar na escola...

PROFESSORA BETE: Se vocé falar para mim: “Nossa, mas € muito papel, € muito
diario!” Nao tem problema... é isso que eu quero fazer, nem que eu, quantas vezes
a gente ja virou a noite, enquanto que aluno de faculdade, e por que ndo como
professor? O que é que muda? Vocé aprende todos os dias...

PESQUISADORA: E como que foi sua trajetéria desde quando vocé comecou a
lecionar entdo na escola? Comecou com escola publica também?

PROFESSORA BETE: Foi! Eu jA comecei direto na escola publica. Foi dificil... no
inicio foi muito dificil porque vocé, as vezes ia paras atribuicdes de aula, e ndo tinha
aula, e vocé pegava uma aula e seja o que Deus quiser...

E... hoje nao, hoje esta muito mais tranquilo...

Eu fui para, para outras regides, eu fui para Carapicuiba, fui trabalhar em Cotia, fui

trabalhar em uma escola particular em Carapicuiba... aprendi muito, eu aprendi
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muito.

Mas eu ndo me vejo fora da escola estadual... acho que isso € o0 meu x da
guestao, eu ndo me vejo fora da escola estadual...

Por que? Porque eu acho que o meu trabalho é mais necessario aqui, € no Estado.
PESQUISADORA: Em que sentido, mais necessario?

PROFESSORA BETE: No sentido humano mesmo, humano! Porque, ndo importa
guanto que eu estou ganhando por aula!

N&o importa isso, importa o meu aluno, e eu sei que ele tem dificuldade... .

E se eu nao olhar para ele, com um olhar de quem realmente pode ajudar a
transformar...

E a escola particular ndo, a escola particular a pessoa que ta ali, ela tem uma outra
situacéao.

O meu aluno € um aluno carente, o meu aluno, ele mora em periferia, ele é de
comunidade.

O pai, que sai de manha e s6 volta no final do dia, que ele nao vé o filho crescer...
Entdo a escola, ela ndo pode ser a segunda casa, mas ela tem que ser
acolhedora!

Eu tenho que entender que meu aluno fica aqui das sete ao meio-dia e vinte, o que
gue acontece com ele? Eu convivo mais com meu aluno do que o préprio pai e
maée.

PESQUISADORA: E vocé falou que, e por que especificamente o fundamental dois,
estadual. Por que estadual, fundamental dois ja € estadual?

PROFESSORA BETE: Bom, eu tenho o fundamental e o médio, mas o dois... eu
vejo assim, que eu posso trazer um brilho para essas criangas... de vocé plantar a
semente do futuro, porque eles ndo tém, ndo veem esta perspectiva de futuro. A
coisa ta tdo banalizada, é tdo triste da gente ver as criangas amadurecendo téo
rapido, ndo é? E trazer de volta essa coisa da crianca de: “Olha, o que que vocé
quer ser quando crescer?”, “Ah, eu quero ser engenheiro!”, “Legal, vocé quer ser
engenheiro? Olha, entdo vamos trabalhar aqui, vamos” e trazer isso de volta... para
0 meu aluno, porque ele nao tem!

PESQUISADORA: E o0 que vocé acha que impede esse aluno de ter essa
perspectiva de futuro?

PROFESSORA BETE: Ora, a gente ta num mundo muito rapido, muito rapido.

A tecnologia, ndo sou contra, de forma nenhuma, n&o sou contra a tecnologia... mas
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ela tA muito banalizada. Ela traz algumas informagdes que assustam! E o meu
aluno, ele € muito rapido, porque a informacéo que ele tem agora, daqui dez, quinze
minutos, ela deixa de existir, a criatividade, ela tA sendo abafada, porque eu tenho
alunos que sao criativos, mas ele ja tem tudo pronto, é tudo imediato, é tudo o
agora!

Eu ndo tenho o meu aluno, de tempos atras, que ele ndo tinha toda essa informacéo
e ele tinha que buscar...

Hoje ele ndo busca, hoje ele aperta um botdo. Hoje ele tem o Google (site de
busca), ndo é?

Tem a questdo familia, a gente ndo tem mais a mae em casa, ou 0 pai em casa,
hoje a gente tem o pai e a mae que trabalha e ele tem que ficar sozinho... e esse
ficar sozinho, faz com que ele fique, um tanto quanto, ocioso... e a ociosidade faz
com que ele néo produza.

PESQUISADORA: Entendi. E ai vocé vé a escola como uma possibilidade de ele
fazer algo produtivo, € isso?

PROFESSORA BETE: Isso. Porque € assim, como te falei, a nossa escola, ela tem
espacgos que propiciam isso... eu tenho alunos de sétimo ano, por exemplo, que a
gente foi fazer um vulcao! Foi um trabalho sofrido... mas foi, eles fizeram, e eles
reutilizaram o que tinha, a Unica coisa que eles tiveram que comprar foi assim, um
vinagre e um bicarbonato para ver o vulcéo, e ai eles tiveram a criatividade de colorir
aquela espuma do vulcdo. Entdo isso é o nosso papel, a nossa escola, ela propicia
ISSO.

E o trabalho da professora de Educacéo Fisica que esta ensinando danca de salo,
gue é o movimento de corpo, professora de Arte que ensina trabalhos que séo
expostos aqui dentro da escola, entéo, isso que é o bom, e eu posso falar, da minha
escola! Minha porque aqui € um trabalho realmente nosso...

E, pode até parecer assim, vocé vai falar assim: “Nossa, seu superego em relagéo a
escola”. Mas nao é. A nossa escola, realmente ela faz, nés fazemos parcerias entre
nds... a equipe gestora, ndo posso falar, € uma equipe forte, € uma equipe que esta
junto ha muitos anos, € uma equipe que da respaldo para que a gente execute isso,
se VOCé nao tiver essas parcerias entre as partes, nao sai. Tem jogos de inteligéncia,
aqui a gente faz o quiz por exemplo, dentro da brincadeira eles aprendem...

Eu tenho a professora de matematica, ndo sei nem se eu posso falar de outro

professor, mas o trabalho que ela faz com as criancas é ludico!
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PESQUISADORA: No fundamental 11?

PROFESSORA BETE: No fundamental Il, sexto ano. Entdo aqui ndo tem essa, se a
vice-diretora tiver que ir para sala, ela vai, se a coordenadora tiver que ir, ela vai,
desenvolve projeto...

PESQUISADORA: E desde que vocé se formou e vocé comegou como professora
eventual na escola publica, vocé ja foi pro fundamental Il, como foi sua trajetéria?
PROFESSORA BETE: Foi direto! Eu tive a sorte de, em maio, eu entrei em
fevereiro, em maio eu ja tinha as minhas aulas, tinha oito aulas e, apesar de ter a
formacdo em Historia, tive a possibilidade de ampliar um pouco para Geografia.
Entdo eu comecei com Geografia. Eu fui para uma escola muito boa, no sentido de
ser pequena, como eu ja havia dito. E eles trabalhavam muito com projetos. Projetos
desde o sexto ano, até o nono ano... projeto de leitura. E isso foi me mostrando que
a educacdo ndo era so6 estar em sala de aula. A partir dai, eu comecei a ir pra outras
escolas. Por isso que eu falo, quando vocé tem oportunidade de ir pra outros
lugares, conhecer outras realidades... Foi o que aconteceu comigo, entdo em cada
ano eu estava em um lugar. A nossa comunidade aqui € carente, mas no inicio, eu
fui para comunidades muito mais carentes, onde vocé tinha alunos de nono ano que
as meninas ndo sabiam o que era prevencdo. Meninas que ficavam gravidas muito
cedo, meninas que tinham problemas familiares... Entdo, esse foi meu segundo
momento dentro da escola. A partir dai, eu voltei para O. (cidade) porque eu era da
Norte 1, que pega a regido n. de Sédo Paulo... da capital, e ai eu voltei pra O., e era
uma batalha imensa vocé conseguir aula. Em 2006, eu fui para escola de periodo
integral, em 2007 eu vim pra ca, porque aqui € uma escola que ela € escondidinha...
Eu vim para cd em 2007, gostei do trabalho, ja era um trabalho sério. A gente
tinha... cada ano vocé escolhia... a atribuigcao era feita de forma diferente. Em 2008
eu fui obrigada a, ndo tinha aula em Osasco... ai eu fui pra Carapicuiba. Trabalhei
também numa escola, mas ali era ela uma escola bem rigida. Era uma escola
praticamente militar... por ser do Estado mas era uma escola que o aluno tinha
gue seguir umas regras bem rigidas ali.

PESQUISADORA: Rigidas como? Me dé um exemplo...

PROFESSORA BETE: Se vocé chegasse sete e um, o professor chegasse sete e
um, ele ndo entraria e, se 0 aluno chegasse sete horas, ele também nédo entraria,
porque sete horas ele tem que estar dentro da sala de aula, pra fazer valer os

cinquenta minutos. Mas agradeco porque aprendi muito ali, apesar de estar muito
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nova na educacgdo. Encontrei pessoas que me ajudaram a ser organizada, a
trabalhar muito com a parte burocratica. Em 2009, eu fui parar em Cotia. Uma
escola, ja ndo era fundamental, mas era ensino meédio. Aprendi muito, eu acho que
esse que € o bom vocé ter esse olhar de aprender... ndo se preocupar s6 com 0
negativo. O lugar podia ndo ser bom, mas os meus alunos eram. Eu brinco muito, eu
falo que eu devo ter um ima pros alunos, porque a gente acaba se identificando
muito. Em 2010 eu voltei para ca. Mas fui para uma escola mais centralizada, fui pro
C. (nome da escola) em O. (cidade), fiquei la seis anos. Aprendi porque o C. (home
da escola), quando eu entrei |14, era uma escola assim ainda muito tradicional.
Um trabalho assim muito sério. Profissionais. Especialistas, professores mestres,
doutores. Eram pessoas que tinham a contribuir. Por que eu falo que, a gente néao
para.

PESQUISADORA: E vocé falou que era uma escola assim bem tradicional. Assim
como a de C. (outra cidade em que trabalhou), que vocé falou. Ou tem diferenca
entre estes dois tipos... uma vocé falou como militar, que ai vocés participavam das
regras, os professores, os alunos... Ou ndo: vinham de gestéo...

PROFESSORA BETE: Nao! Era de cima para baixo. La se trabalhava muito com a
questdo do exemplo. Se eu quero que o meu aluno seja um bom aluno, eu tenho
gue ser o exemplo. Entdo, comecava desde o0s seus trajes até o seu
comportamento.

PESQUISADORA: Eles controlavam que tipo de roupa utilizar, a forma de falar com
os estudantes, € nesse sentido?

PROFESSORA BETE: Sim, a (escola) de C. (cidade em que trabalhou) sim! Era
extremamente centralizadora, essa de C. Se um professor estivesse com o
sapato sujo, era chamado a atencdo, se sua camisa estivesse amassada era
chamada a atencédo, se uma professora estivesse com uma blusa um pouco
mais curta, vocé era repreendida.

PESQUISADORA: Agora, o C. (nome da escola em que trabalhou), vocé falou
como, tradicional... um funcionamento mais tradicional, mas de uma forma
diferente...

PROFESSORA BETE: Sim, porque o C., ja tinha professores ali muito antigos.
Professores desde a fundagdo, professores que estudaram la. Eram rigidos sim,
mas ali eles focavam muito a questdo do aprender. O meu aluno ele tem que ir pra

Academia, ele tem que cursar uma (faculdade). E, até 2012, 2013, eu vi isso. Alunos
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entrando em universidades federais. Entdo, o foco ali era formar o aluno para
seguir uma carreira académica.

PESQUISADORA: Isso era discutido entdo com eles? Vocés deixavam claro, que
esse era o objetivo...

PROFESSORA BETE: Sim. Esse era o foco dele... era realmente aprender para
prestar um vestibular e entrar numa faculdade. E a gente conseguiu sim alguns
alunos. E hoje é muito gostoso encontrar aqueles alunos e falar assim: “Olha, eu sou
publicitario!”, “... eu fiz engenharia”, ou ndo, seguiu outra carreira.

PESQUISADORA: E essa decisado de vocé ser professora, de lecionar, influenciou
sua vida, Bete?

PROFESSORA BETE: Muito... muito! Porque ai eu acabei percebendo que isso
esta na familia...

Eu tenho primos, tios, que sédo professores, e era uma coisa que eu resistia...
parece que estd no DNA mesmo.

PESQUISADORA: E vocé resistia por qué?

PROFESSORA BETE: Ah, porque eu achava que isso era coisa de gente louca.
Imagina ter que aguentar filho dos outros e ai eu brinco: Nao botei filho no mundo
mas eu tenho na minha sala, alunos, que ndo sdo meus filhos, mas que muitas
vezes vocé... € uma referéncia para esses alunos... de conselho, de uma
orientacao.

PESQUISADORA: Entédo vocé acredita que a escola, a funcédo dela ndo é trabalhar
S0 o conteudo?

PROFESSORA BETE: N&ao! Hoje, nao!

PESQUISADORA: Ja foi antes?

PROFESSORA BETE: Foi sim! Se a gente for pensar em 1980, século XX, 1990, eu
posso te dizer que essa era a fungédo da escola. Hoje ndo. Porque o aluno, ele era
um nuamero na lista. A fungéo era educar, dar uma formacao para que ele tivesse um
bom emprego, para que ele tivesse uma universidade. Hoje eu acho, acho néo... eu
acredito que a escola td muito além disso... muito além. Mesmo porque, hoje vocé
trabalha com a questéo, nédo s6 contetdo, mas vocé trabalha com a questédo género,
vocé trabalha com a questdo étnica, vocé trabalha com a questdo de imigrantes,
vocé tem hoje na nossa atual situag&o... ndo da so para ser conteudo... vocé tem
gue ter esse despertar, para fazer com que o seu aluno entenda que a gente esta

numa outra dindmica... que o mundo esta girando muito rapido e que eu tenho
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coisas que eu tenho que resgatar... os valores que tém que ser resgatados.
PESQUISADORA: E quando que vocé acha e como que aconteceu essa mudanca
de vocé perceber que a escola tinha um foco mais no conteudo, e hoje tem foco nos
valores, nas questdes que estdo postas nos desafios da sociedade como vocé
disse: questado de género sendo discutida, questao racial...

PROFESSORA BETE: Quando eu percebo isso? Quando eu comego a perceber e
outros colegas trazendo isso pra mim... isso ndo foi uma descoberta minha...O
perceber, foi quando, na hora do café, no intervalo da gente, comecaram a discutir
essas questdes dentro da escola, quando vocé comega a perceber uma violéncia
crescente dentro da escola, quando vocé comeca a perceber que o seu aluno, ele
mudou o comportamento, ele se torna uma pessoa mais agressiva, quando esse
aluno ele deixa de ser produtivo e ele comeca a ndo fazer mais a coisa da forma que
ele fazia. Entdo, quando estas discussfes vém a tona, a gente comeca a perceber
que a escola, ela tem que deixar de ser um tanto quanto conteudista... ndo que ele
nao tenha que existir, mas que a gente precisa ter um olhar para esse aluno, o que é
que esta acontecendo... E onde vem as descobertas: as questdes de cunho familiar,
a rejeicdo, as brincadeiras... que € o famoso bullying, que todo mundo fala assim:
“‘Ah, antigamente existia e hoje € lei, hoje ndo pode”, mas quantas pessoas
aguentaram no passado e foi reprimido pela familia: “Oh, vocé deixa de ser bobo e
tal”. E hoje ndo, hoje vocé tenta e mais uma vez a gente tem a tecnologia ai
mostrando. E essa questdo do imediatismo do o meu aluno, que é sozinho, que ele
nao tem o amparo do pai e da mde no momento, ele ndo tem com gquem conversar,
ele pega as informagdes erradas, uso de drogas: “entao usar drogas vai me ajudar
bastante”, “eu vou ficar zen naquele momento”! E a partir dai que eu comeco a ter
essas percepcdes. Em que ano: 2013.

PESQUISADORA: E onde que vocé estava?

PROFESSORA BETE: Estava no C. (nome da escola).

ESQUISADORA: Vocé percebeu que era uma preocupacdo do corpo docente e
aquilo te despertou também para estas reflexdes?

PROFESSORA BETE: Sim. Eu conheci a professora (Marta, nome ficticio). Hoje a
professora Marta trabalha no periodo integral. Ela comecou a trazer isso e discutir.
Ela comegou a me mostrar algumas coisas. A partir dela teve outro professor
também, de Filosofia, e era um grupo novo que estava ali, com excecdo da Marta,

mas era um grupo novo que estava se formando. Porque os antigos estavam se
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aposentando. Entdo esse grupo novo traz esse olhar diferente...

PESQUISADORA: Vocé acredita que essa decisdo de lecionar transformou sua
vida?

PROFESSORA BETE: Transformou...

PESQUISADORA: Influenciou? Em que sentido, assim para sua vida mesmo?
PROFESSORA BETE: Eu hoje falo menos e observo mais. E eu levo isso para fora
da escola, observar as coisas que acontecem... Porque as vezes a gente fala:
“Como é que eu vou tratar o outro? Porque as vezes o meu aluno fala assim: “Poxa
professora vocé pegou pesado!” E vocé fala: “Desculpa, ndo foi a intenséo!” E eu
comego a me pegar € a me policiar neste sentido. “Poxa, o outro, como € que eu
estou tratando o outro?” E eu acabei levando isso para casa, eu acabei ouvindo
mais, eu aprendi a ouvir mais, a observar mais e a nao ter medo de pedir desculpas
quando eu erro. Porque eu acho que a gente tem uma arrogancia natural... fala
assim: “Eu ndo desco o nivel!” Se tiver que descer hoje, eu desco! E eu tiro meu
aluno para fora e digo: “Olha, o que que ta acontecendo com vocé”? Fui eu?” Ou
mesmo na frente de toda a sala: “Me desculpe, nao foi minha intencdo”. Eu acho que
isso ndo € vergonha e isso me transformou em um ser humano melhor e mais
flexivel. Por que é que eu ndo posso dar cinco pro meu aluno? Hoje ele se esforcou,
mas nao foi bem sucedido, sera que meu aluno € s6 nota? Meu aluno ndo é sé um
namero e de repente, naquele momento ele ndo estava bem. E quando vocé
conhece o aluno, vocé sabe o porqué vocé esta dando aquele cinco. Nao é porque
ele fez por merecer, € porque naquele momento ele ndo estava bem, mas ele se
esforgou... ele pode nao ter atingido o dez que eu queria, mas ele se esforgou para
tirar o seu (inaudivel) que se transforma em cinco.

PESQUISADORA: Entao vocé entende que € o processo de escolarizagcdo... ndo a
avaliacdo como um momento em que aquele momento que vai determinar, a
continuidade da escolarizagéo dele.

PROFESSORA BETE: Nao é um pedaco de papel que vai falar para mim que o meu
aluno € bom ou ruim. Eu tenho mil formas de observar meu aluno! Ele pode
verbalizar para mim aquilo que eu quero, do jeito dele, se eu conhe¢o meu aluno.
Porque entrar na sala com um diario embaixo do braco, faz a chamada, passa
nalousa, isso ndo é ensinar.

PESQUISADORA: E uma questdo: Vocé acha que a adolescéncia que vocé

vivenciou, e a adolescéncia hoje, sdo fendbmenos diferentes, tem diferenca?
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PROFESSORA BETE: Muito, muito!

PESQUISADORA: Em que, vocé acha?

PROFESSORA BETE: Naquele tempo a gente era mais limitado em relacdo, familia.
A gente tinha uma viseira, vocé n&o fazer... abrir esse olhar. Era uma coisa, em
termos de escola, era uma coisa extremamente conteudista... A gente aprendia o
gue? A fazer colcha de retalho. Hoje o meu aluno faz colcha de retalho, mas se eu
colocar ele na frente de um computador, ele vai desenvolver um programa para mim.
Entéo, € claro, eu tinha muito mais contetdo, eu tinha que desenhar, trabalhar com
argila...

Perfeito, aprendi muito, mas era aquela época, e esse era aquele tempo onde eu
s6 tinha a televisdo preto-e-branco! Hoje, a gente tem um aluno, que ele tem o
poder datecnologia, entdo o que ele quer buscar, ele busca. Eu falo pro meu aluno
que: “A tecnologia tem que estar a seu favor, e ndo contra vocé”. Eu quebro um
pouco essa questdo de tudo que é jogo, mas, saber usar. E isso que a gente faz
aqui, a gente leva o aluno pra prender a usar. Tem aluno que entra na frente da tela
de um computador e ele me ensina, hoje € uma troca de aprendizagem e gracas a
Deus que mudou, e gracas a Deus! O meu tempo ja era, passou... Essa nova
realidade do aluno, € que ele consegue desenvolver, € o0 que ele faz, mas ele faz
isso na tela de um computador... Ele pode ser, a dificuldade dele estda em uma
escrita, mas se ele sentar na frente de um computador ele responde o que vocé
pergunta. Essa é a nova linguagem que eles usam, entdo, gracas a Deus que
acabou. Meu tempo foi outro e foi bem vivido, e era a realidade daquela época! Hoje
a nossa realidade é outra, essa dindmica € outra, o movimento é outro, nada a
ver!

PESQUISADORA: Vocé acha importante ter essa compreensao de que a sociedade
muda, entdo as pessoas mudam?

PROFESSORA BETE: Nao é que a minha geracdo é a minha geracdo, a gente
pensa da mesma forma, a gente muda comportamentos, mas isso € da minha
geracao... Essa geragao € outra, quem tem 30, 20, e quem ta chegando agora, cada
coisa no seu tempo, tudo teve o seu tempo, cada um teve a sua realidade... “Ah,
antigamente pedia a benc&o pro pai e mé&e”, hoje ndo pede! Essa geragéo veio
depois da minha. Quem tem filho hoje: “Ah, € normal!”, depende como vocé cria seu
filho...

PESQUISADORA: Essa diferenca tem a ver com as questdes de uma determinada
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época, de como a vida funcionava naquela época?

PROFESSORA BETE: Sim, é assim que eu vejo! Eu ndo vivi a época do meu pai e
da minha mae, eu falo para eles: “Deus o livre!”. Imagina, para namorar precisava
pegar na mao e o pai e a mae, sentados. Nao, ndo! No meu tempo ndo, no meu
tempo ja beijava. Ja era uma outra época, ja era uma outra compreensao. Hoje é
outra completamente diferente da minha época. E eu ndo posso falar assim: “Na
minha época”. Gragas a Deus a minha, foi a minha e eu vivi. Hoje a realidade do
meu aluno é outra... e eu tenho que compreender porque eu penso assim: “Vocé
nao precisa mudar, mas vocé precisa aprender, principalmente dentro de escola”. Eu
pOsSsoO ndo aceitar, mas eu respeito. Eu posso ndo entender, mas eu vou tentar
compreender esse momento do aluno, porque se vocé nao fizer isso, vocé vai ser
aquele, vocé vai fazer o retrocesso. Essa € a minha visdo, e daqui pra frente a
tendéncia é mudar.

PESQUISADORA: Esse retrocesso, em que sentido?

PROFESSORA BETE: No sentido de comportamento mesmo... Eu n&o vou chegar
para 0 meu aluno e ficar o tempo todo: “Porque na minha época...” Ndo. A minha
época foi minha época! Nao é a dele, ele ndo viveu a minha. Ele ndo nasceu pronto,
ele vai aprender de acordo com o tempo dele. Essa questdo também da linguagem,
eu falo assim, de vez em quando, em brincadeira: “E o parga, € o mano!”. Entender
a linguagem dele, isso é importante. Porque o adolescente, ele traz um vocabuléario
todo novo...Eu pergunto: “Entdo, o que que significa isso...?” Por que eles usam
uma expressao: “Cola na goma”. O que é cola na goma? “E vai |4 em casa!” Vocé ta
inserida no mundo dele. Isso é importante também.

PESQUISADORA: E pensando agora, Bete, especificamente sobre adolescéncia,
como que vocé entende adolescéncia hoje, na nossa sociedade, na atualidade?
PROFESSORA BETE: E contraditério. O adolescente ele € contraditério, ao mesmo
tempo que ele estad bem, ele ndo estd, ao mesmo tempo que ele entende, ele ja ndo
entende mais, € uma geracao que tem muitos conflitos, eu acho que entra a questao
da familia, esse adolescente, como eu ja havia dito, ele fica muito sO, 0 universo
dele é o universo de Internet. E a gente ndo sabe o que tem do outro lado, eles se
envolvem entre eles muito cedo, € aquela coisa da inocéncia, os sentimentos
afloram muito cedo. Eles perdem o humor muito cedo. Eles tém essa coisa do
humor, eles estéo rindo, daqui a pouco nada ta bem, “meu mundo caiu”. Ele é, neste

sentido, eu acho que o adolescente € contraditorio.
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Eu vejo dentro de sala de aula, as vezes, essas alteracdes de humor, isso me
preocupa, dentro de sala de aula ele tem o0 momento destruicdo se ele ndo entende
ele ja quebra um lapis, ele ja pega o caderno e comeca a arrancar folha, entao isso
me preocupa no adolescente.

PESQUISADORA: Vocé observa isso em outros contextos ou mais na escola, fora
da escola também, em outras escolas?

PROFESSORA BETE: As vezes na fala do proprio pai ou a mae.

PESQUISADORA: Por exemplo?

PROFESSORA BETE: As vezes, como ele trata o pai e a mae: “Vocé cala a boca
porque vocé nao sabe o que ta falando!” Isso eu acho uma coisa muito estranha.
Porque pai e mae, quando fala assim: “E, porque pai e mae tem que ser amigo’, isso
me incomoda um pouquinho, acho que vocé tem que saber ouvir, mas vocé €é pai e
vocé é mae. Amigo € amigo de escola, € amigo de futebol, € amigo...

O contexto familiar € o que me preocupa mais em relacdo ao adolescente, porque,
eu vou falar até um pouco, eu vejo eles muito abandonados, eu vejo o
adolescente! E a fuga dele é aqui com o outro colega. E quando aquele colega
falta, vocé fala assim: “Caramba!” Ai vocé vé ele quietinho, amuado, ele ja ndo quer
desenvolver... E o aluno que as vezes dorme em sala de aula, porque ele foi dormir
tarde, porque ele tem doze ou treze anos, e ele ficou no celular até as quatro da
manh&. Ele ndo aguenta vir pra escola e quando vem ele dorme, entdo assim: cadé
a presenca, a familia? Nesse caso eu vejo a familia muito mais ausente e
responsavel pelo comportamento dos adolescentes que a gente tem hoje.
PESQUISADORA: Para vocé, essas caracteristicas que vocé relatou sobre os
adolescentes, de as vezes se comportar de uma maneira mais agressiva, de
expressar um descontentamento de uma maneira menos produtiva, vocé acha que
isso eles tém apreendido na familia?

PROFESSORA BETE: Na familia. Porque assim, até a linguagem. Até algumas
coisas assim, que eles falam, porque essa sexualidade hoje ta muito aflorada. A
sexualidade esta... e ndo € novidade, porque eles aprendem fora. E a escola
acaba sendo até um ponto de encontro. Isso eu estou falando ndo s6 aqui, mas no
contexto geral. Escola é o ponto de encontro da galera, por qué? Porque se eu hao
tenho nada divertido no meu bairro, a escola € o melhor lugar, € o melhor lugar para
sexo, para beijo, para namorar, para usar droga, para bebida. O adolescente hoje

esta indo cada vez mais cedo por estes caminhos, e quando, as vezes, vocé chama
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o responsavel: “Nao sei mais o que eu fago”. Isso me incomoda, essa fala:
“Professora, quer que eu faga o qué? Nao sei mais o que eu fago com esse menino”.
Serad que esse responsavel ja sentou, as vezes, muitas vezes a gente senta com o
aluno: “O que € que ta acontecendo? “Ah professora, minha mae ndo gosta de mim”.
Essa € uma das coisas: “Ah, porque minha mae da mais atengédo para o meu irmao
mais novo”, ou “Ah, porque eu chego em casa, tenho que fazer tudo” . Entéo, a
familia é o ponto de equilibrio desse adolescente hoje, se ele ndo tem isso ele
perde... ele se perde totalmente.

PESQUISADORA: E nesse sentido, Bete, para vocé, qual a funcdo da escola,
entdo, na formacéo de adolescente?

PROFESSORA BETE: Hoje? E aquilo que eu te falei, a escola deixa de ser
conteudista como um todo, mas a gente vai trabalhar com o lado humano, ela vai ser
humanista também... A gente vai parar, a gente vai conversar, a gente vai tirar o
aluno para fora: “O que que ta acontecendo? Por que que vocé ta agindo assim?”...
procurar meios. E muitas vezes, a gente traz aqui pra coordenadora... porque ela é
extremamente sensivel. Ela consegue puxar: “O que que o aluno tem?”. Quando a
gente fala para ela assim: “Olha, o aluno tal esta assim”, ela fala: “Manda para mim.”
E ela conversa, ela acaba descobrindo coisas que assustam. As vezes assusta um
pouco o relato que ela faz para gente, do aluno que a gente enviou. E hoje, o que
tem de aluno com depresséao, gente! Os adolescentes principalmente fundamental
[I' Muitos alunos com depresséao e por qué? “Porque eu me sinto gordo!”, “Porque eu
me sinto feio!”. E porque... a questdo étnica, “Ah, é por causa do meu cabelo!” E eu
fico olhando e eu falo: “Gente, isso € uma doencga desse século. Se a pessoa nao se
sentir bem com ela mesma, ela se torna uma pessoa extremamente infeliz e isso ta
trazendo a depressao!

PESQUISADORA: E nesse sentido, como que a escola trabalha essas questdes
gue os adolescentes tém trazido?

PROFESSORA BETE: Pois é, dependendo chamo a familia. A gente ja encaminha
para coordenacdo, ela ouve e, em muitos casos, ela faz encaminhamento:
psicologo, terapias, que é o melhor caminho...

A primeira coisa que ela faz € o encaminhamento e passar no médico: “VYamos ver o
que esta acontecendo!” Conversa com a familia, expor a familia no desenvolvimento
porque: é responsabilidade da escola? Sim! Mas é responsabilidade, também, dos

pais. Traz a familia, conversa e faz o encaminhamento...
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PESQUISADORA: E coletivamente, vocés discutem estas questdes, com a sala, um
projeto na escola, como que funciona?

PROFESSORA BETE: Sim, claro. A gente discute porque, toda quarta e quinta-feira
a gente tem as reunides semanais. Nessas reunides semanais, Fernanda, tem um
espaco para colocar algumas situacdes ou mesmo quando a gente, no café, ndo tem
assim: “Olha, é esse tal momento”, ndo. “Gente, esta acontecendo iSso e iSso,
vamos observar, vamos ver o que é que ta acontecendo.” As vezes no café, as
vezes no corredor, a gente para e fala: “Olha, observa o fulano de tal, ta muito
estranho... vamos ver!” E quando a gente faz esse consenso, a gente traz aqui para
cima, pede para Andreia (coordenadora): “Andreia, da para conversar com o aluno,
ver 0 que ta acontecendo?”. E ai ela faz todo um trabalho de encaminhamento...
para psicélogo, as vezes o Conselho Tutelar, o CRAS, entdo ela faz os
encaminhamentos... Aqui a escola, Fernanda, ela tem uma preocupacido, como eu
te disse no inicio, muito grande com o aluno. Quando a gente percebe que o aluno
faltou trés, quatro dias seguidos, a gente ja comunica: “Olha, o aluno faltou”. O que
estad acontecendo com esse aluno, € um aluno que ndo é de faltar, ndo teve uma
comunicagdo. Entdo tem isso... O S. (professor mediador) ou a S., ja liga: “Olha, o
gue que ta acontecendo? Esta doente? A gente tem essa preocupag¢do com o aluno.
E o mais interessante € que toda a equipe, a diretora conhece os alunos, todos por
nome... todos por nome!

PESQUISADORA: E vocé acha que esse foco no aluno, faz diferenca para esse
aluno adolescente?

PROFESSORA BETE: Faz, faz sim! Como eu te disse, conhecer o aluno por nome,
pode parecer uma coisa boba, mas € extremamente importante. Porque ele sabe
gue ndo € o numero doze da lista de chamada, ele é o José da Silva. Entdo é
importante sim, afinal de contas esse espaco é do aluno.

PESQUISADORA: E o que vocé percebe de reacédo dos estudantes, quando vocés
falam com eles, perguntam o que ta acontecendo?

PROFESSORA BETE: Eles se sentem importantes, € importante para eles... porque
ele : “Opa, eu ndo estou largado nao... alguém se importa comigo”. Quando vocé
chega e... n&o, abragar ndo, eu principalmente, porque eu tenho essa dificuldade de
ficar, eles que abragam, . Eu tive que romper com isso também... porque eu era
muito... as pessoas, para eu abragar, tinha, e 0 meu aluno hoje chega e ‘pendura’,

0s pequenos, principalmente... Quando vocé chama: “Vem ca, vamos conversar la
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fora, o que ta acontecendo?” Ele comecga a expor e vocé fala para ele: “O que que
vocé acha melhor, vocé quer subir e conversar com a A. (coordenadora)? Vocé acha
gue a gente pode te ajudar? Mas nada que fuja da questdo da escola! Tem a
guestdo do paternalismo mas ndo vamos confundir. Vocé esté trabalhando com a
pessoa, vocé ta mostrando o lado humano, mas na intensao poder de ajuda-lo, de
transformar numa pessoa melhor. Ndo vamos confundir e achar que tem que ir
na casa da pessoa, dar cesta basica... nada disso nao! Entdo, quando vocé faz
isso ele se sente importante. Ele comega a perceber assim: “Alguém ta olhando para
mim”, “Alguém se preocupa comigo”. Acho que essa € a palavra, Alguém esta se
preocupando comigo.

PESQUISADORA: Vocé, pelo que esta falando especificamente sobre o
adolescente... ele tem essa necessidade de ser visto, de ser considerado?
PROFESSORA BETE: Sim... com Certeza! Ele precisa disso... (ser visto) e a
escola € o lugar em que ele pode ser visto, em que ele vai se mostrar... para o
grupo, para sua sala...

PESQUISADORA: E Bete, como que vocé foi formando essa compreensdo de
adolescéncia, tem algum conhecimento que a embasou?

PROFESSORA BETE: N&o... foi experiéncia, foi o dia a dia, principalmente quando
um aluno falou para mim que, e eu tive que mentir, que professor folgado ele tinha
gque pegar uma quadrada, eu ndo sabia o0 que era quadrada, era revolver. E
professor folgado ali n&o tinha vida longa, umas coisas assim. E eu tremi... porque a
gente tem medo, mas eu ndo podia mostrar que eu estava com medo... . E ai, na
época, meu marido estava me esperando e eu falei: “Olha, vocé ta vendo aquele
carro ali, € 0 meu marido e, deixa eu te falar uma coisa, vocé nédo esta falando com
qualquer pessoa, vocé ta falando com uma camped de tiro”. E claro que era mentira.
E nas semanas seguintes ele falou: “Entdo professora, vocé € campeéd de tiro
mesmo”, eu falei: Agora, a mentira, eu vou sustentar”. Mas foi a partir dai... porque
ele se tornou meu amigo... ele era meu amigo... era forma dele falar que eu estava
invadindo o espaco dele, porque eu estava impondo a minha vontade. A partir dai eu
comecei a perceber, foi ai, que o seu aluno, as vezes ele fala algumas coisas, mas é
porque ele se sente ameagado, porque ele acha que vocé ta invadindo aquilo que é
espaco dele, ou a vontade dele. A partir dai que eu comecei a ter esse olhar. Foi
uma experiéncia, foi em P. (bairro de uma cidade do estado de S&o Paulo), foi uma

turma de oitavo ano. E eu lembro do nome desse aluno até hoje... é... desculpe
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se eu me emocionar mas € a partir dai que a minha vida como profissional, ela
comeca a ter sentido. Ndo s6 ser um professor que escreve na lousa e que
pega um caderno para corrigir, mas € olhar o meu aluno como pessoa e ser
humano. Nao funciona (imposi¢cdo)! Nao!

PESQUISADORA: Tem que ser por outra via a relagédo com ele?

PROFESSORA BETE: O dialogo... o didlogo! Um dialogo flexivel, ameno, um
didlogo sincero! Sabe, ndo € porque vocé é professor, vocé tem um diploma, que
vocé tem que mostrar e humilhar seu aluno. Oo contrario... eu sei que a gente peca
por uma fala barulhenta, a gente da uma... ndo sou perfeita nesse sentido ndo. Mas
é perceber que o meu aluno ele ndo estd bem. E perceber o que que esta
acontecendo, é o dialogo aberto, é o diadlogo verdadeiro. O aluno percebe quando
vocé estd mentindo, quando vocé esta sendo falso com ele, sabe? O aluno, ele tem
essa percepgao.

PESQUISADORA: Com o adolescente, vocé acha que é diferente do que em outros
momentos da vida dos alunos, lidar com o adolescente, é diferente?

PROFESSORA BETE: E, porque eu te falei, ele tem algumas altera¢des... Um dia
esta bom, um dia ndo esta. Mas quando chega na escola, parece que, esse
adolescente que fica sozinho, a escola é o sol dele, € o mundo dele, € o universo
dele. E aqui que ele se mostra realmente o que ele é... se ele esta bem, se ele néo
esta, se ele esta feliz, € aqui que ele mostra tudo isso. A escola acaba sendo o
universo unico do aluno... . E aqui que ele fala coisas que ele ndo pode falar em
casa...

PESQUISADORA: E vocé acha que eles sdo assim ou vocé acha que a escola
permite esse dialogo, eles poderem se expressar?

PROFESSORA BETE: A escola hoje, ela ndo € aquela escola do passado, ndo é
Fernanda? Ela € uma escola que hoje ela d4 voz pro aluno. Hoje a gente tem aqui o
Grémio, Grémio Estudantil por exemplo, aonde o aluno tem um papel
fundamental, ele tem responsabilidades...

PESQUISADORA: E como que funciona esse Grémio Bete?

PROFESSORA BETE: O grémio é feito a eleicdo anualmente. Ndo é que ele foi
reativado, ele ndo tinha tanta... Alunos do ano passado e retrasado, muito bons. A
responsabilidade de entretenimento, por exemplo: um Agita Galera, um Dia do Agito,
algumas ficavam por responsabilidade do grémio. E o grémio, ele desenvolvia

trabalhos maravilhosos. A gente tem ai o setembro amarelo, o grémio desenvolvia
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palestras... eles estudavam sobre isso. E tem a questdo do ajudar mesmo na
escola, eles tém o uniformezinho deles. Tem um coletinho vermelho com a chapa, e
a eles sdo dadas responsabilidades. Eles nos ajudam em tudo o que € possivel... e
gue &, porque existe um limite. Entdo eles participam de reunides... eu sei que
agora...

PESQUISADORA: Com o corpo docente?

PROFESSORA BETE: Com a coordenac¢do, mas tem também um professor que
participa e depois € passada para a gente... Tudo que o Grémio faz, a escola aqui,
Fernanda (pesquisadora), ela tem isso... nada fica isolado, tudo € passado para a
gente. A gente sabe de tudo que acontece e o que vai acontecer, € 0 Grémio tem
esse papel... € muito legal o trabalho. Eles trabalharam com o setembro amarelo
com 0s menores e vocé vé a maturidade que eles estdo adquirindo, isso é...
PESQUISADORA: Essa maturidade que vocé fala € intelectual, relacional,
emocional... 0 que vocé percebe?

PROFESSORA BETE: Em todos os sentidos, porgue ele se sente importante. Ele
tem uma funcao, ele exerce uma fungao... A maturidade que ele vai adquirindo em
relacionar-se com outra pessoa, como ele quer ser respeitado ele respeita o outro. A
responsabilidade do compromisso que ele assumiu. Entdo é assim, quando é oito e
pouco da manhd, o pessoal do grémio da tarde ja ta aqui.

PESQUISADORA: Entdo vocé acha que é assim, intelectualmente € um momento
da vida diferente?

PROFESSORA BETE: E, pra eles é muito bom isso.

PESQUISADORA: Sobre a participacdo, como que € ser adolescente? Vocé falou
gue adquiriu esse conhecimento sobre a adolescéncia na sua experiéncia
professional. Como que vocé vé o aspecto, entdo, intelectual, de participacdo, como
gue é€? Autonomia ou nao?

PROFESSORA BETE: Eu vou falar pelos meus alunos, como um todo. E muito bom
guando vocé percebe que ele esta assumindo responsabilidades e que ele comeca
a tomar atitudes positivas. Entao ele fala assim: “Olha, eu fiz isso, porque isso
aqui é bom!” “Olha professora, eu fiz assim, assim, assim, e ele sabe o que esta
falando porque ele desenvolveu um processo de aprendizagem, ele buscou
caminhos pra, porque eu falo: “Aqui, eu s6 dou a vara, nao dou o peixe”. Eu falo
para ele: “Olha, eu indico tal filme, assiste!”, e quando ele traz o feedback é muito

gostoso. Professora eu assisti o filme, ai ele ja rasga um palavréao... e ele fala assim:
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“Muito bom, heim? O, o que eu entendi do filme foi isso, isso e isso”, e eu falo:
“‘Nossa, gracas a Deus... ele pegou o eixo central para gente”. Ele esta construindo
essa maturidade, ele esta construindo a sua intelectualidade. E claro, ndo estou
falando de um aluno como um todo, que fique claro isso... porque a gente tem
alunos com limitagdes e a gente sabe que ndo vai avangar... A gente sabe que tem
alunos que tém essa dificuldade e que tém acompanhamento.

PESQUISADORA: E que tipo de limitacdo vocé estéa falando, Bete?

PROFESSORA BETE: E, escrita, a gente tem as limitacdes mentais mesmo, a gente
tem aluno surdo aqui na escola, entdo a gente sabe, mas procura fazer adaptacoes.
Para esse aluno com uma certa dificuldade existe as adaptacdes. Em contrapartida,
0S outros, é muito bom a gente ver que eles estdo crescendo. Entdo, eu tenho
alunos do sexto, que vao pro nono, que eram meus. E quando vocé olha o
desenvolvimento desse aluno... a sua fala ja mudou, o seu comportamento mudou,
a sua maturidade, a maturidade que ele adquiriu pra idade, que ta certinho... E
guando ele comeca a falar dos seus encantamentos, dos seus amores, entdo hoje
ele esta apaixonado, amanha ele nao esta mais, isso € ser adolescente... Quando
vocé tem um adolescente que ele fala assim: “lh, fiz besteira, cheguei um pouco
mais tarde”, isso & ser adolescente. As vezes, o adolescente, ele quer romper
regras.

PESQUISADORA: E ele tem essa caracteristica, de onde vem isso?

PROFESSORA BETE: Gente, € uma coisa do adolescente. Em sua maioria 0s
adolescentes, eles sdo assim, eles sdo instaveis, hoje esta bem, amanha néo esta!
Ele apaixona, ao mesmo tempo, como um acender e apagar de luz, pronto, acabou
a paixao! Ele ja arruma outro, isso é do adolescente! Ele j4 tem isso, sdo as
oscilagdes que ele tem, é a fase do crescer dele, uma hora ele age como crianca,
outra hora ele age com maturidade espantosa! Mas é dele, € caracteristica do
adolescente... Quem nao foi assim, o Einstein, o pai da quimica, da fisica? O
adolescente, ele tem essa passagem da sua pré-adolescéncia, até atingir a sua
maturidade, a sua maioridade. Com dezoito anos ele ja tem um outro
comportamento, com vinte e cinco ele ja vai ter outro... mas é normal ele oscilar...
porque ele estd em conflito com ele, o que é certo, 0 que é errado, “Vamos romper
essa regra, que é legal”, entédo se ele tomar uma caipirinha, ele sabe que ele néo
pode, que ele é menor de idade, que, mas ele quer romper, ele vai tomar. Ele

sabe que é errado, mas é assim, ele precisa experimentar... € gostoso correr
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risco... Quem nao foi um adolescente assim, eu fui, romper regras... Ele é errado?
Nao! Mas ele quer conhecer... curiosidade. E natural do adolescente... essas
inconstancias.

PESQUISADORA: Entédo vocé consegue fazer essa associacao: lembrar de quando
era adolescente isso te possibilita a compreender os seus alunos?

PROFESSORA BETE: A entender... sim. Nossa! Quem é que nao gostava de beijar
atrds do muro da escola, gente? Esta certo que hoje eles beijam na frente, ndo
precisa ser atras do muro... mas € normal, a gente... Vocé ler um livro e vocé viajar
num livro, e vocé achar que podia fazer a mesma coisa... Sonhos, desejos,
vontades, isso é tipico do adolescente. Hoje eu nao faria, mas se eu voltasse aos
meus quatorze, quinze anos, eu beijaria atrds do muro da escola.

PESQUISADORA: Ao longo de sua carreira, como professora, vocé acha que a sua
forma de ver a adolescéncia mudou? Ou vocé ja tinha, antes... do comego da
carreira, essa compreensao e ela te acompanha até hoje?

PROFESSORA BETE: N&o... igual, ndo. Vocé vai aprendendo a pratica, porque na
teoria, a gente Ié muito Paulo Freire, a gente Ié muito Maria Montessori, sabe? Vocé
& muitos tedricos. Na teoria € muito, muito bonito, mas a pratica é outra... e vocé
aprende na pratica... € no seu dia a dia. O método, quem desenvolve € vocé, o meu
adolescente, ele é diverso. Eu ndo tenho o adolescente que saiu em producdo em
série. O meu adolescente, cada um tem um comportamento, uma personalidade, um
carater... .Uns sdo mais ddceis, outros mais secos... mas eu tive que aprender a
lidar com essas diferencgas...

PESQUISADORA: Vocé aacredita ndo existe s6 uma forma de ser adolescente?
PROFESSORA BETE: N&o... imaginal

PESQUISADORA: E o0 que leva a essas diferencas entre um adolescente e outro
para vocé?

PROFESSORA BETE: Um adolescente e outro? O proprio comportamento dele.
Tem adolescente que ainda é timido, e ele morre de vergonha. Tem outro que é
mais escrachado. Tem adolescente que quando vocé fala: “Eu vou chamar seu pai’,
ele ainda chora. E tem adolescente que fala: “Pode chamar!” Ele assume aquela
postura mais arrogante... Eu tenho alunos que sdo homossexuais e que se fazem
respeitar em sala de aula... e ele imp&e a sua vontade, tem 14 anos. Se maquia que
€ uma maravilha. Eu posso ter um olhar... um pouco... diferente, ndo vou dizer que

incomoda, mas eu tenho meu adolescente que vai falar: “E a vontade dele”. Eu
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tenho adolescente, que gosta de funk, como eu tenho adolescente que aprendeu a
gostar de musica classica, porque eu trabalho com musica classica.

Entdo, eles aprenderam a conviver com suas diferencas no seu espaco. No mesmo
espaco... é claro que quem vai chegando, vai se adequando... Mas o adolescente,
eles sédo completamente diferentes um do outro. Eles sdo completamente diferentes!
PESQUISADORA: Quais os aspectos que influenciam nessa diferenca?
PROFESSORA BETE: O maior aspecto é o comportamental, viu? E o
comportamento...

PESQUISADORA: E de onde vem essa diferenca de comportamento?
PROFESSORA BETE: Casa! Dentro de casa. Familia! Familia, porque a base de
tudo é o seu berco, e essa é a base.

PESQUISADORA: E vocé falou bastante da questdo das regras da escola, que
VOCés tém uma organizacdo, que vocés tém grémio, os estudantes participam de
alguma forma da constituicdo dessas regras, como que é?

PROFESSORA BETE: Sim. Os alunos tém voz aqui... € dada essa oportunidade a
eles de serem ouvidos... Quando tem o grémio, por exemplo, eles tém a liberdade
de se candidatar. Depois de ter feito a votacdo, que € uma coisa democratica. Vocé
tem a opcéo, por exemplo, de trazer o aluno pra um espacgo e ele vai trabalhar do
jeito que ele achar melhor... Entdo eu quero: “Olha gente, hoje eu quero que vocés
fagcam para mim a leitura de um livro tal e a gente vai sair da sala”, € muito
engragado. Vocé vai ver aluno esparramado pela escola, mas de uma forma muito
livre. Tem essa liberdade. Eu acho que o Unico espac¢o que a gente ndo vai muito,
porque € a sala de aula do professor de Educacéo Fisica, é a quadra. Mas todos os
espacos podem ser utilizados.

PESQUISADORA: Eles tém essa autonomia de como querem fazer as coisas?
PROFESSORA BETE: Tém, tém!

PESQUISADORA: E vocé acha que o adolescente requer isso?

PROFESSORA BETE: E claro! Ele precisa disso. Porque é através disso que ele vai
ter o seu proprio reconhecimento de espaco, de limitacdo. Ele sabe que ele pode
usar o0 espaco que, mas ele sabe que ele ndo pode invadir o meu espaco. Ele tem,
foi dado a ele o espaco dele, que ele pode usar da maneira que ele achar
melhor. Mas ele sabe que o meu espaco, ele tem que ser preservado. Entdo, isso
ele sabe.

PESQUISADORA: Isso é trabalhado, também, com eles, as regras?
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PROFESSORA BETE: Isso é trabalhado... tudo é trabalhado, Fernanda
(pesquisadora). As regras da escola, aqui a gente tem, olha, isso aqui € dado ao
professor. Entdo ele tem algumas regras, por qué? Porque a direcdo da escola
acredita que essa € a melhor forma de vocé preparar o adolescente para a
sociedade. Porque a sociedade, ela cobra la fora, ela ndo é igual a escola, ela ndo é
igual a minha casa. Entédo ele tem que ser preparado sim! Vocé tem a liberdade mas
vocé também tem, tem os seus direitos, mas também tem os seus deveres. Porque
a vida é assim, a sociedade é assim. Na escola vocé tem: a questao de respeito a si
proprio, o material, a importancia do material escolar, o0 uso do celular que € uma
regra, que é lei, entdo, algumas coisas...

PESQUISADORA: E lei a questio de ndo usar na escola?

PROFESSORA BETE: De nao usar. Mas a gente ja usa...

PESQUISADORA: E vocés usam como?

PROFESSORA BETE: Eu uso na minha aula, que é assim: “Gente, eu preciso disso
pra pesquisar’. Ensinar pro meu aluno o uso consciente...

PESQUISADORA: Essas regras sao feitas pela coordenacéo, direcao?
PROFESSORA BETE: Conselho de escola. O conselho de escola, é claro, tem a
direcdo, mas o conselho de escola dita também. O concelho é a organizacédo
maxima da escola. O préprio nome ja diz, as tomadas de decisdes mais sérias e
mais rigidas, sé@o pelo conselho.

PESQUISADORA: E quem que participa do conselho?

PROFESSORA BETE: Direcéo, pais, alunos e professores.

PESQUISADORA: E aberto?

PROFESSORA BETE: E aberto!

PESQUISADORA: Bete, vocé conhece outros profissionais aqui da escola, que
entendem adolescéncia ou de maneira semelhante a vocé ou diferente? Como que
vocé percebe isso?

PROFESSORA BETE: E claro que tem gente que pensa diferente, mas aqui tem
uma coisa que eu respeito, eu posso nao concordar, posso até discutir com voce,
mas a gente faz isso de maneira muito democratica... . E vocé tem uma maioria que
pensa como vocé. Eu acho que o bom da escola aqui, é isso: é vocé ter uma equipe
gestora que é muito presente. A A. (coordenadora), que € uma coordenadora jovem
e eu acho que isso € o bom, ndo importa a minha idade, mas ela € jovem e ela

pensa de maneira jovem. Vocé tem professores ndo tao jovens, mas que pensam
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como ela e vocé tem professores bem mais velhos que sdo um pouco mais rigidos,
mas acho que vocé teve a oportunidade de conhecer alguns dos professores e
conhecer como a gente pensa.

PESQUISADORA: E pensar adolescéncia, especificamente, vocé acha que tem
diferenca entre vocés profissionais? Como vé a adolescéncia, esse periodo da vida,
esse fenbmeno?

PROFESSORA BETE: Ah, ndo! Isso ai, a maioria pensa igual! Eles séao
inconstantes, eles oscilam a questdo do humor, um dia esta bem outro ndo esta, a
guestao do papel da familia que é importante, isso a gente pensa junto. Isso a gente
fala: “Poxa, o pai ou a mae deveriam estar mais presente”. A gente tem medo de
perder esses adolescentes para vida errada ai fora... Enquanto esta aqui dentro, a
gente traz esse lado humano muito forte, de sentar, de conversar. ISso ndo € um
papel s6 meu, mas noventa e nove por cento desses professores fazem esse tipo de
papel, de trabalho, do pedir desculpas, de trazer o aluno pra si, de ouvir... o papel
ouvir é fundamental, eu s6 posso... muitas vezes s ouvir, a gente nao faz aquele
papel do julgador, do acusador: “N&o, vocé errou”, “ndo vamos ouvir, 0 que
aconteceu?” Porque ndo cabe a gente também ficar... esse € um problema mais
sério, mais grave, a gente conversa, mas € aqui em cima (gestdo), porque a gente
também ndo tem essa autonomia, mas a maioria das vezes a gente procura resolver
0s nossos conflitos em sala de aula, que nédo é t&o dificil. Nao é t&o dificil, € aquilo
que eu te falei: “Vamos la fora, vamos ver o que aconteceu”. E as vezes € uma coisa
tdo simples... € o ouvir. O aluno ele quer falar, o adolescente ele quer falar, mas
vocé tem que saber como atingi-lo também, tem isso. Tem que saber como atingir o
seu aluno, o seu adolescente.

PESQUISADORA: E como que vocé acha que consegue atingir € no sentido de
conseguir interagir com ele?

PROFESSORA BETE: Sim, de interagir, entrar no mundo dele e saber o que esta
acontecendo.

PESQUISADORA: E qual é a via para chegar até esse aluno, para interagir com
ele?

PROFESSORA BETE: Vocé tem que ser um pouco, ndo é ser mae, nao € isso. Mas
é fazer ele entender que vocé é uma pessoa em que ele pode confiar. E trazer, é o
olho no olho, é falar para ele: “Olha, vem ca”, mas olho no olho. Mostrando a

verdade pra ele, mostrando que vocé ta ali pra ajudar naquilo que €&, dentro do
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possivel. Entdo vem c4, vamos la, em que eu posso te ajudar?” “Ah professora, eu
ndao quero falar! “N&o, eu entendo que vocé nao quer falar, mas eu estou
percebendo que vocé nao esta bem, aconteceu alguma coisa, vocé ta sentindo

alguma dor?” “N&o professora, eu ndo quero falar.” “Nao, eu sei que vocé nao quer
falar...” A gente faz aquele trabalhinho, as vezes, psicoldgico. E, de repente, vocé vé
um aluno desabando. Ele fala que ele ndo esta bem ou porque a mae nao tratou ele
como gostaria de ser tratado, ou porque a mée, ou o pai, tratou melhor o outro, deu
um presente. As vezes, sdo por umas coisas tdo bobas... Eu tenho uma aluninha do
sexto ano que ela chorou, ela ficou mal, ela perdeu a respiragdo, porque a outra
amiguinha foi brincar com ela e falou que ndo gostava dela. E ai ela desabou... E ai:
“VYamos la, o que que aconteceu?” “Nao professora, ela falou que ndo gostava de
mim”. A outra ficou com a consciéncia pesada. Entdo, enquanto uma veio aqui
chorar, a outra: “O que que aconteceu?” “N&o professora, eu estava brincando. Eu
falei que eu ndo gostava dela, mas nao foi bem isso, era s6 uma brincadeira”.
Entrevista interrompida para o almoco.

PESQUISADORA: Entdo vamos la, queria perguntar Bete, vocé ja comentou um
pouquinho sobre isso, que os adolescentes nédo sao nao todos iguais. Se acha que
tem diferenca por exemplo de ensinar pra adolescentes, do sexo masculino,
feminino, de diferentes localidades... ou idades... ou racas... enfim... tem diferenca?
PROFESSORA BETE: Sim, tem... Aqui a gente tem alunos imigrantes. N6s temos
alunos bolivianos... Em especial eu tenho dois que estdo comigo desde o0 sexto que
sd0 uma graca... € eles sdo muito silenciosos... eles ndo falam... sdo timidos... E
agora vem o terceiro que tem o0 mesmo comportamento, sao familias rigida. Pai e
mae muito presentes, sdo alunos dez, em termos de nota... desenvolvimento...
desempenho. Eles nao falam... mesmo que eles tiverem duvidas eles nao te falam...
e eles conseguem absorver... em contrapartida eu tenho outros que tem essa
dificuldade que s&o daqui... Moram aqui e que eles, mesmo perguntando, eles
aprendem de forma diferente. Como? Eu tenho que colocar um aluno que tem
facilidade... as vezes... por causa da linguagem... eu coloco junto pois sei que ele
vai conseguir fazer... As meninas, elas sdo muito mais presentes em termos de
aprendizagem. Tem um sétimo ano que é uma gracinha... Todas as meninas elas
sentam numa unica fileira... mas por opgao delas... e aquele grupo daquela fileira...
as meninas tém uma intelectualidade que € impar ali Entdo elas perguntam... e elas

vao ajudar os outros que tém dificuldade... tem essa coisa também do ajudar o



166

outro. E isso vem desde o sexto ano. Vamos colocar o fulano porque ele aprende
melhor quando vocé coloca junto com o outro... entdo a gente tem essa
sensibilidade de perceber.

PESQUISADORA: Vocé acha que ensinar para adolescente menina é diferente de
ensinar para menino.

PROFESSORA BETE: E... por incrivel que parecal Os meninos hoje os
adolescentes... eu acho que essa questdo... como eu ja falei... da sexualidade...
ela t& muito aflorada. Entdo os meninos querem mostrar que eles sao... os
poderosos. “Cheguei... eu sou bonito... eu sou o da vez... sou conquistador”.
Ja as meninas... e eu estou falando em particular dessa sala... elas sdo assim:
gualquer coisa ndo me serve, elas sédo seletivas e em outras... elas falam assim:
“Professora, eu sou muito nova para isso”. E a gente sabe que elas sdao muito
sérias... também tem o contexto religido. Boa parte da escola é... eles sédo
protestantes... entdo tem tudo isso... tem todo essa cultura inserida ali. A religido, a
guestao familiar, o pai que cobra, a mée que é mais presente. Querendo ou néo eles
sao diferentes... ndo da para falar que os nossos alunos foram produzidos em
série... que isso ndo existe. Eles tém um jeito proprio de aprender. Eu tenho uma
aluna que ela adora sentar no ch&o... e eu descobri isso depois de um ano e
pouco... ela adora sentar no chao... parece que o chdo é o espaco para ela
aprender. Eu vou falar para ela que ela esta errada? Claro que néo... se ela aprende
dessa forma.

PESQUISADORA: Para vocé, Bete, quais que s&o os principais desafios, as
dificuldades, os problemas para ensinar pra adolescente?

PROFESSORA BETE: Olha... (suspiro) eu vou te dizer... eu acho que o maior
desafio que a gente tem é realmente levar o conhecimento para esse aluno. Nao é
errado a gente pensar no lado humano... ndo é errado eu tratar o meu aluno como
ele merece ser tratado... Questdo de salario... tem gente que fala é... porque a
gente ganha muito pouco... Ndo. Quando eu entrei no estado eu ja sabia o que ia
ganhar... eu n&o vou ficar rica no estado, mas é o que eu gosto de fazer. Mas 0 meu
maior desafio € fazer com que o meu adolescente, hoje, ele se valorize... porque ele
ainda, ele ndo consegue se ver como uma pessoa especial, para mim, um ser
importante, um ser que pode fazer muita coisa legal... Ele ndo se vé assim. E uma
depreciacdo muito grande com ele mesmo.

PESQUISADORA: E vocé acha como que foi formada essa identidade
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autodepreciativa... como vocé vé?

PROFESSORA BETE: Eu volto aquela questao do estar sé. Na propria questdo de
ele olhar no espelho, porque a sociedade, porque a midia, todo mundo dita regras
do que é ser perfeito. Para vocé ser perfeito vocé tem que comer cereais matinais...
porque pra vocé ser perfeito vocé tem que colocar tal ténis... Porque pra vocé ser
perfeito vocé tem que ter o melhor celular do mundo... Porque para vocé ser a
melhor pessoa do mundo vocé tem que ter... € um ter.. € a questdo do consumir. E
eu vejo isso. E um é um fator externo... mas que acaba .... porque as vezes a gente
vé a competigdo dele com outro... o meu ténis é legal eu comprei um Nike... e eu
vejo que isso para uns... se ele fala assim: Ele veio de chinelo... € complicado.
Entdo é um fator externo que acaba entrando também nos portdes da escola... essa
concorréncia... o que eu tenho que ter tem que ser melhor. Eu falo para eles as
vezes que... quando tem a reunido de pais, e aqui a gente tem 0s pais que séo
presentes... muitos pais sao presentes. E eu falo pra eles o seguinte, o0 que me doi
as vezes no olhar do pai quando a gente tem que falar olha... porque o pai nao
entende que... de repente aquele cinco foi o que ele conseguiu fazer... A gente
quando acaba descobrindo que um fator, € um fator, € um problema familiar... e
quando a gente fala para o pai e o pai fala: “Poxa professora, olha eu fiz tudo o que
eu podia”. E as vezes o filho dele ndo esta querendo um bem material... mas esta
querendo que o pai. Chegue para ele e diga: “O filho, esta tudo bem?” Porque o pai
ndo vé o filho crescer... ele ndo vé o filho quando sai pela manha nem o filho
gquando chega, porque chega muito tarde. Eu vejo que 0s nossos adolescentes hoje
estdo muito sés. O que eles tém é muito artificial... € uma cultura muito triste que
eles estdo sendo formados ali. E a cultura... eu falo que é a cultura do abandono... e
a escola... ndo vai suprir isso... Na verdade, a gente faz o que pode, mas nés nao
sSomos pai € maes.... nds somos os professores. A questdo de formar um cidadao
para uma sociedade... que muitas vezes € excludente... mas eu sinto que o meu
aluno ele € um adolescente s6. E hoje a gente vé... esse mesmo aluno entrando nos
drogas muito cedo... as meninas engravidando muito cedo... 0s meninos tomando
bebida alcéolica muito cedo. Porque ele ndo tem onde ele deveria ter alguém que
falar para ele: “Vocé nao pode fazer isso”, uma certa autoridade, ndo o autoritarismo,
mas alguém, uma certa autoridade para limitad-lo porque querendo ou nédo ele ainda
€ uma crianca. Entdo é dessa forma que eu vejo.

PESQUISADORA: Acho que tanto os padrbes da sociedade quanto as relacdes
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familiares potencializam essa autodepreciacao... essa forma negativa de se ver... e
eles se sentem abandonados... Vocé acha que esses séo os principais desafios?
PROFESSORA BETE: Hoje (suspiro). E o ter... e ndo o ser. Eu tenho que ter... eu
nao preciso ser uma... essa coisa de ditar padrdes e regras. Que esta la no diario e
suma... eu acho que é um dos fatores que mais me incomodam. Ai eu volto la na
minha geracgao, la que nao tinha isso... mas que era legal usar um-um ténis All-Star
era. Mas, quando a mae da gente falava “ndo da para comprar’, ndo da para
comprar e a gente ndo tinha depresséo, a gente ndo sofria e a gente estava ali, a
mae estava presente, o pai estava presente e tinha todo um discurso de: “Eu nao
posso porque senado falta comida na mesa”. Mas hoje é diferente. O pai e a mae
precisam trabalhar para que dé o sustento. E eu falo para os pais, eu falo para os
alunos, eu fico muito triste quando um pai espera que aquele filho tenha um notéo e
quando a gente fala: “Esse bimestre ndo foi legal, porque ele ndo atingiu”. E a gente
vé no olhar do pai, um olhar de tristeza e as maes com os olhos...e eu falo isso pra
eles. As vezes: “Ah, mas eu s6 vejo minha mae no domingo” De segunda, sexta,
sébado, so6 vai ver a mae e o pai no domingo! Gente, que familia € essa?
PESQUISADORA: E ao mesmo tempo vocé vé uma preocupacao com...
PROFESSORA BETE: O bem estar.

PESQUISADORA: (Inaudivel) com o bem estar dos adolescentes... aquela familia...
PROFESSORA BETE: Porque € assim: “Eu nao quero para o meu filho o que eu
passei’. Esse discurso me incomoda! Porque o0 meu pai ndo teve muita coisa, eu
nao tive. Eu tive que lutar pra conseguir. Mas € aquilo que eu falei... cada coisa teve
seu tempo. Eu ndo gostaria de viver a época de meu pai. E, se eu tivesse um filho,
eu nao gostaria que ele tivesse vivido a minha, ele ia viver a dele. E quando eles
fazem essa pergunta: “Professora vocé nédo tem filho?” Eu falo: “Nao, por qué?
Porque acho que filho requer ateng&o... e eu ndo gostaria de que meu filho fosse
criado por uma escola... periodo integral. Esse € o meu entendimento, ndo que os
outros tenham que pensar da mesma forma que eu. A opcdo de nao ter filho foi
exatamente por isso. Entdo eles ficam assim: “Sério? Sério! “Ah professora, me
adota!” “Adoto, claro! Mas nao pensa que eu vou dar celular e ténis ndo, porque eu
nao vou.” E as vezes eles falam: “Nao professora”. Entdo vocé tem uns oito ou nove
alunos que... eles querem te abracar pra sentir... aquilo que eles ndo tém. E
estranho isso... o contato, ndo é? E as vezes: “Ah prd, vocé podia ser minha mae!”.

Rapaz mas eu sou muito chata, eu pego no pé. “Pois €, mas é por isso mesmo”.
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Entdo, alguém que brigue pelo menos, mas que esta ali brigando com ele,
chamando a atencdo dele, porque ele quer isso, ele precisa disso. Eu,
honestamente Fernanda, me preocupo com as minhas criancas de hoje. A questéo
da posse, porque eles sdo sO, eles sdo criancas que estdo sO6. E isso me
preocupada, a gente as vezes sai daqui ndo é como escritério que vocé fecha a
gaveta... a gente fica com essa gaveta aberta por dias, por horas. O que eu posso
fazer, como professor, para ajudar meu aluno... as vezes, como eu disse, € sO
ouvir... mais é muito dificil...

PESQUISADORA: Vocé acha que tem vantagem de ensinar pra adolescente?
PROFESSORA BETE: Ah, eu adoro. Eu ensino desde o Fundamental até o
meédio. Eu trabalho com os dois. Eu gosto do adolescente? Adolescente é
instigante... ele te faz buscar, ele te traz informacao ele: “Prd, vocé viu isso?”. Nao,
ndo vi... mas vamos ver agora. Sabe, eu gosto disso. O que eu ndo gosto é da
dependéncia. E eles ja sdo praticamente independentes... a minha dependéncia é
na informacao, no ensinar, no passar essa informacéo. Mas eu me divirto com eles.
Porque assim, sempre me traz uma coisa nova. Seja um ritmo... Ai eles se
espantaram um dia: “Professora, por que o rap” e eu falo: “Gente vocés ndo sabem
a histéria do rap”. O rap ja tem até professor que fez. A tese, e vocé explica o que é
uma tese, o porqué do rap, quem faz um rap como esta dentro dessa tese. Quando
eu olho eu falo: “Gente, acabou a aula”, “Sério? Nao”, “Acabou gente!”. Entao, é
vocé trazer também coisas que envolvem, . E é isso que eu gosto... Quando eu vejo
0 meu dia passou, acabou. Entdo € aquilo que eu falo: “Nao é perfeito, ndo é pelo
salario mas eu gosto”. Eu gosto disso. Nao vou falar assim: “Ah, eu amo de paixao,
ndao perco um dia!” Perco sim, porque tem dia que vocé esta cansada... mas eu
gosto. Eu gosto do meu aluno, eu gosto do que ele me traz, eu gosto de brigar com
ele, eu gosto de brincar com ele, eu gosto. As vezes quando que chega e fala assim:
“Oh Pro, vocé hoje ta bonita... Vocé hoje ta de bom humor... Vocé hoje ta...” Eu
gosto quando é meu aluno, porque ele presta atencdo em vocé! Eu posso ter 10 que
n&o estdo me ouvindo, mas eu tenho 20 que estdo. E assim e muitas vezes ele quer
te agradecer, mas ele te agradece dessa forma... com uma bala, sabe? “O Pro, vocé
ndo ta me vendo aqui ndo?” E isso, é o adolescente que a gente tem... e a escola é
esse espaco... é o espaco dele. E onde ele quer estar. Muitas vezes n&o para
aprender, mas porque € aqui que ele se sente em casa de fato.

PESQUISADORA: Entdo vocé acha que uma coisa importante da escola,sdo as
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pessoas que eles encontram aqui?

PROFESSORA BETE: Uhum! Sabe que tem um pessoal que esta saindo agora do
terceiro ano... eles comecaram juntos no sexto ano. E quando as vezes vocé
coloca em sala diferente é uma briga no comec¢o do ano. Eles acabam ficando
juntos. E eles produzem. E eles produzem! Eu acho isso 0 maximo neles... a
gente traz as vezes da Diretoria do Ensino, algumas coisas do projeto... entdo eu
falei sobre a Lei Maria da Penha. Os meninos ficam assim: “Mas entao professora, a
gente ndo pode bater em mulher e tal... mas, por que que tem mulher que bate na
gente e ninguém faz nada” e eu falo: “N&o, existe a lei e tal’. S&o projetos que a
gente traz e a gente discute. Vocé descobre, através disso, muito da realidade do
aluno: que o pai € preso, que a mae se separou do pai e ndo quer saber da filha.
Através desse tipo de situacao vocé conhece o aluno que vocé tem.
PESQUISADORA: E vocé diz que tem as vezes alunos, vinte alunos que tédo
interagindo, que tao te ouvindo e dez que nao...

PROFESSORA BETE: Té&o voando. A cabeca deles ndo esta aqui, a cabecinha
esta... eles ficam com o olhar perdido ou ele ta infernizando a vida de alguém na
sala. Porque ele estd chamando a atengado... porque quando vocé fala pra eu:
“Caramba meu... pdxa, vocé néo ta me vendo aqui cara? Oh, desculpa ai, desculpa
ai”. Ai ele senta. Mas o que ele estava fazendo, ele estava te chamando a atencéo.
E quem faz isso sdo mais alunos do sexto, sétimo e oitavo ano. J&, no final do oitavo
ano, jA comecam a mudar, porque quando chega no nono ano, eles falam assim:
“‘Bom agora eu ja estou virando gente grande, agora eu vou pro Ensino Médio”.
Comecam mudar um pouco esse comportamento... ja ficam um pouco mais sérios...
ja diminuem um pouco aquelas brincadeiras mais infantis. Entdo a gente percebe
ISSO.

PESQUISADORA: Eles se envolvem mais com as tarefas?

PROFESSORA BETE: Sim.

PESQUISADORA: Com as aulas?

PROFESSORA BETE: Sim.

PESQUISADORA: Com o conteudo também?

PROFESSORA BETE: Eu tenho alunos muito bons nos oitavos, que vao se formar
nonos... € 0 nono do ano passado que veio pro primeiro (ensino médio) desse ano,
muito bons! Talvez, é aquilo que eu falo, é o diferencial da escola. A nossa escola. E

aquilo que eu te falei, eu passei por varias escolas e, assim, agradeco ter
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aprendido com cada uma delas. Eu aprendi com cada uma delas e eu falo que,
se vocé passa num determinado lugar e vocé nao tira de 14 aquilo que valeu a pena,
nao valeu ter passado, ndo valeu ter ficado l& um ano. Em todas que eu passei eu
pude tirar um pouco da experiéncia pedagogica, da experiéncia administrativa e,
principalmente, da experiéncia humana que eu pude trazer pro meu dia-a-dia. E
assim, € aquilo que eu te falo: “Eu ndo sou a melhor pessoa do mundo, mas eu
procuro fazer aquilo que eu posso fazer de melhor. E em primeiro lugar ver meu
aluno como pessoa e ndo como um namero na minha lista de chamada. E respeita-
lo... e depois conhecer a sua historia!

PESQUISADORA: E isso que vocé acha a importancia de ensinar pra adolescente?
PROFESSORA BETE: Sim, claro! Isso pra mim, Bete, isso é fundamental. E o
meu aluno, ele sé vai poder respeitar se ele se sentir respeitado. E é assim,
guando a gente da voz para o aluno, ele vai falar que me cobra uma coisa que vocé
nao faz com ele, que é o meu respeito. E ai ele vai levar isso para o resto da vida
dele. E buscar, é resgatar valores que ficam perdidos, ndo é?

PESQUISADORA: Entédo, quando vocé fala do por que ensinar para adolescente, é
para que eles possam se perceber como pessoas? Como vocé disse, com direitos,
com deveres. E quando vocé fala da importancia de ensinar adolescente, vocé fala
mais na questao de ser uma referéncia, no sentido de respeito, no sentido de estar
disponivel paro didlogo?

PROFESSORA BETE: Sim!

PESQUISADORA: Para que eles se percebam como pessoas, que podem falar, que
tém o que falar. Foi isso?

PROFESSORA BETE: Sim! Ele tem voz! Ele tem que ter voz, porque sendo nao
vale a pena ele estar aqui. A escola, ela tem que ser... ela é laica. Em todos os
sentidos. Entdo, vamos fazer com que se torne realmente uma escola laica... e uma
escola em gue o aluno tem voz, porque uma escola sem aluno, ela néo é escola. E
agui a gente tem essa oportunidade de abrir e dar ao aluno, voz.

PESQUISADORA: E para vocé, ja fechando, quais as condi¢cdes que vocé acha que
precisa para ensinar pra adolescente? E vocé acha que vocé tem essas condigdes
aqui?

PROFESSORA BETE: Eu preciso te falar uma coisa Fernanda (pesquisadora): o
gue é preciso paara vocé dar uma boa aula, para vocé? Primeira coisa: vocé tem

gue gostar do que voceé faz. Isso € subjetivo. Mas nao adianta vocé fazer uma coisa,
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gue é aquilo que eu falei, por uma questao de salario. Porque ai eu ndo acredito
gue, ganhando muito, vocé vai ser um bom profissional, principalmente quando vocé
trabalha com pessoas. Tem que gostar do que vocé faz. Vocé escolheu a sua
profissdo. A direcdo (da escola) fala exatamente isso: “Se vocé n&do consegue se
sentir como um bom professor, vai vender cachorro-quente!” Eu acredito muito nisso:
Primeiro, vocé esta feliz com o que vocé faz? Se vocé tiver, esta 6timo! E os
desafios, eles véao surgir todo dia, os problemas véo surgir todo dia. E nem todo dia
vocé tem que estar disposto. E claro, a gente fala muito o lado humano, mas tem o
lado pedagdégico que deve ser cumprido e isso é fundamental. Entdo, se prepare
para ser um bom profissional, porque se vocé quer estar na area da educacao, a
aprendizagem, ela ndo para nunca, nem a sua, nem de quem vocé esta ensinando.
Ent&o pra mim é muito simples.

PESQUISADORA: E para ter esse gosto, vocé falou que é algo subjetivo. Mas vocé
acha que tem também coisas na escola, situagdes, recursos...

PROFESSORA BETE: Nossa!

PESQUISADORA: Coisas que contribuem para isso? Que contribuem para que
vocé possa ser uma boa professora, pra ministrar uma boa aula...

PROFESSORA BETE: Nossa, acho que tem uma série de fatores. Ndo é
equipamento, ndo é. Comeca realmente da gestéo, dela acreditar no seu trabalho. E
vocé dar oportunidade para o professor, para o profissional mostrar o que ele pode
fazer. Isso aqui a gente tem bastante. A questdo de falar a mesma lingua. Aquilo
gue eu falei, eu posso até discordar da sua fala, mas vamos fazer junto, vamos
trabalhar junto. Estes sdo 0s maiores recursos que a gente tem aqui: as parcerias.
Eu acho que € uma coisa que a gente vem falando desde o inicio: sdo as parcerias,
as cumplicidades. N6s somos ctmplices aqui. E, aqui ndo tem um diferente... da
menina da secretaria para o professor. Somos todos profissionais da escola. Eu
acho que esse € 0 maior recurso que a gente tem aqui, sabe? N&o ter medo de fazer
um projeto e de ser criticado. Porque a coordenacéo vai falar assim: “Vocé fez”. E é
muito gostoso trabalhar com a coordenacdo, esse é 0 maior recurso que eu tenho
aqui. Quando eu falo assim: “Eu quero fazer”, “vamos 13, senta ai... entdo vamos ver
0 que a gente pode fazer”! Esses sao os recursos. Nao € um laboratério, ndo € uma
sala de informatica, ndo é uma sala de video... O meu maior recurso, sdo todos
estes fatores que eu citei. Desde a equipe de escola, da parte pedagodgica que é

muito gostoso. Se vocé assistir uma reunido da A., nossa coordenadora. Acho
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gue, se alguém descobrir o trabalho que essa menina faz, a rouba da escola,
na boa. Até uma escola particular a rouba. Ela acolhe o professor, ela tem
assim, nossos planejamentos iniciais... ela monta. E vocé tem um aluno
cantando para vocé, vocé tem jogo de luzes. Vocé tem coisas simples mas que
enriguecem, que te valorizam como profissional. Entdo, que mais que eu preciso...
maquina? Isso sao, faz parte... mas o resto a gente tem. Essas cumplicidades e
parcerias. Isso para mim € o mais importante.

PESQUISADORA: Tem mais alguma coisa que vocé gostaria de falar?
PROFESSORA BETE: Nao. Eu s6 agradeco acho que € a oportunidade da gente
poder mostrar um pouquinho também o lado da gente. E assim, Fernanda
(pesquisadora). Pela primeira vez eu vejo um trabalho de alguém que ouve o outro.
Retomei com a professora Bete:

PROFESSORA BETE: Tenho 55 anos.

PESQUISADORA: Vocé se baseou em algum tedrico, em algum conhecimento
tedrico ou da faculdade, para pensar sobre a adolescéncia. Porque, pelo que entendi
na entrevista, € que sua percepc¢ao sobre adolescéncia € baseada na sua pratica.
PROFESSORA BETE: Bom Fernanda, teoria sobre adolescente eu acho que assim,
uma das referéncias Icami Tiba, Augusto Cury. No meu entendimento, é muito
bonito a teoria, as palavras, mas a nossa realidade em sala de aula ela é
completamente diferente. A realidade da periferia €, a realidade das escolas
centrais, é diferente de uma escola elitizada. Entdo, a gente vai aprendendo na
pratica, no dia a dia que nos temos alunos adolescentes diferentes. Entdo ndo da
para vocé se basear em teoria, em papel, em grandes nomes ai. E matar um le&o
por dia e aprender com eles como lidar também com o universo dos adolescentes,
cada um dentro do seu espaco, do seu universo, o da periferia, da escola elitizada
ou das escolas centrais, ou da escola mediana, mas é o dia a dia. E uma pratica que
a gente aprende a desenvolver no dia a dia.

PESQUISADORA: Vocé poderia falar um pouco sobre a atribuicdo de aulas,
como era anteriormente e como é atualmente?

PROFESSORA BETE: Realmente é bem diferente hoje. Até 2008, acho que um
pouquinho mais, eu comecei em 2003. As atribuicbes eram feitas pela Diretoria de
Ensino. Quem tinha mais pontos pegava na frente. Geralmente, para quem estava
iniciando, era muito dificil. As vezes, sobrava um aula e era muito distante. Hoje néo.

Hoje as atribuicdes sao feitas pela propria escola onde vocé esta. Vocé sé nao fica
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se nao tiver nenhuma aula, porque se tiver uma ainda mantem o vinculo nessa
escola. Na escola onde eu estou, la no G. (nome da escola) eu ja estou ha trés
anos. Em 2016 ndo porque eu estava em outra escola. De 2017 para ca eu tenho
ficado praticamente l4. La tem bastante aula e, entdo, eu tenho um ndmero bem
expressivo de aulas. Foi essa mudancga, deixa de ser na Diretoria e passa a ser na
escola. Isso facilitou bastante para algumas pessoas.

PESQUISADORA: E seu marido trabalha?

PROFESSORA BETE: Meu marido é representante comercial. A gente tem uma
MEI. Ele trabalha na area de alimentos para a empresa T. (nome da empresa). Ele
sempre foi da area de vendas. Trabalhou em cervejaria e hoje é representante.
PESQUISADORA: E sua familia? Seus pais estudaram, trabalharam?
PROFESSORA BETE: Meus pais fizeram até o primario. Meu pai até o segundo ano
e minha mae até o quarto ano primario, aquele de antigamente. Nao chegaram a ter
uma formacao. Minha familia € de origem muito simples, sdo do interior daqui de
Sédo Paulo, de A. (nome da cidade). Eles nao tiveram oportunidade. Mas eu tenho
muito orgulho dos meus pais, que apesar de terem tido pouco estudo, eles tinha
muita for¢ca de vontade. Meu pai chegou a um cargo muito legal dentro da empresa
em que ele trabalhava e sempre trabalhou em estatal. N6és fomos para Minas o
acompanhando, depois ele veio para Sdo Paulo, trabalhou em C. (home de uma
cidade) e hoje meu pai é aposentado. Tem oitenta anos, mas foi um homem muito
esforcado para chegar onde chegou, que antigamente néo se exigia tanto estudo e
sim conhecimento. E meu pai corria atras. Minha mée era dona de casa mas sempre
ali sentada com a gente, ajudando. Ela gostava de desenhar. Minha mae desenhava
muito bem, entéo ela fazia os mapas para a gente.

PESQUISADORA: Sobre o fato de vocé ter mencionado que nao tem uma boa
remuneragdo como professora. Isso influencia na sua vida, como vocé vé essa
questao?

PROFESSORA BETE: Quando eu me formei eu precisava trabalhar. Meu marido
ficou desempregado. Ele ficou dois anos nessa época desempregado, a gente tinha
gue correr. Apesar de a gente ter uma ajuda as vezes da familia no sufoco da gente,
mas eu precisava realmente trabalhar para poder ajudar em casa. Depois, logo em
seguida ele também arrumou um emprego, logo que eu comecei a trabalhar, que eu
comecei como eventual. Uns meses depois eu peguei algumas aulas de Geografia.

Com o tempo, eu fui tendo uma no¢do maior do que era trabalhar em escola e meu
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marido também arrumou emprego. A gente comecgou a se organizar. E realmente,
estar na escola é o que eu gosto de fazer. Se vocé me colocar uma op¢ao hoje para
ganhar um alto salario em uma coisa que ndo me satisfaz, muito obrigada. A gente
precisa sim, ndo vamos ser demagogos: “Nao, eu ndo preciso”. Eu preciso sim. Mas
o dinheiro ndo é tudo. A escola, ela é o que eu quero fazer. Eu sei da minha
realidade quando eu entrei na escola para trabalhar eu j4 sabia que o salario era
baixo. Entéo, a principio, foi por necessidade. Hoje, a necessidade existe, mas eu
gosto do que eu fago, eu nado trocaria 0 que eu fago por outra coisa que me
oferecesse rios de dinheiro. Ainda mais porque € o que eu sei fazer, 0 que eu gosto
de fazer. Eu vim de empresa, executei a minha funcdo por aquele tempo, mas hoje
eu acredito que meu tempo seja a escola. E estar em uma escola, é o que eu quero
fazer, é o que gosto de fazer. Esse fato de ndo ter uma boa remuneracéo influencia,
€ claro. A gente gostaria de fazer uma viagem para fora do pais, viajar mais,
conhecer o proprio pais, mas influencia nesse fato. Mas eu nédo posso reclamar nao.
Sou muito pé no chao. O salario de um professor de estado ndo € vai te dar essas
oportunidades com muita facilidade. Mas eu ndo acredito que influencie assim cem
por cento de eu ficar frustrada, de ficar ressentida: “Ah, eu nao fui viajar”. Nao, é
minha realidade e eu sou muito pé no chao em relacéo a isso.

PESQUISADORA: Vocé reside onde, préxima ou ndo a escola?

PROFESSORA BETE: E mais ou menos 20minutos de 6nibus e mais ou menos 15

minutos de carro. Mas ndo € no mesmo bairro.

Entrevista com a professora Marta

PESQUISADORA: So6 para explicar, a entrevista eu pensei em trés momentos: A
gente falar um pouquinho sobre a sua histéria de vida, sobre como vocé foi se
constituindo como professora, como docente.

PROFESSORA MARTA: Tenho bastante coisa pra falar sobre isso!
PESQUISADORA: Depois eu pensei em conversarmos sobre a sua compreenséo,
concepcao de adolescéncia, como que vocé entende esse periodo da vida e depois
sobre as especificidades de ensinar adolescente.

PROFESSORA MARTA: Ok.

PESQUISADORA: Sao esses trés momentos.

PROFESSORA MARTA: Uhm!
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PESQUISADORA: Entao, eu queria saber entdo como que foi essa sua decisdo de
ser professora, vocé comecou falando da sua trajetdria, no magistério.

PROFESSORA MARTA: Como eu havia dito anteriormente, eu tenho quarenta e
sete anos, eu comecei a dar aulas, ainda como estudante da P. (nome da instituicao
privada), aos vinte e um anos, no ano passado eu ja consegui conquistar os vinte e
cinco anos de magistério, entdo agora eu estou esperando a idade minima, que séao
cinquenta anos antes, dessa reforma ai da previdéncia. Bom, eu sou de uma familia
de trabalhadores. Meu pai era motorista de 0nibus, minha méae trabalhava em casa,
fazia costuras para fora eventualmente, e, aos treze anos de idade, eu estava saindo
daquela transicdo do chamado Estudo Social, de Estudos Sociais, onde as duas
disciplinas, Historia e Geografia, eram dadas desta forma e tive a minha primeira
aula de Histéria, mesmo. E algumas inquietacfes pessoais, elas comecaram a ter
sentido para mim, algumas, alguns questionamentos que eu fazia da sociedade em
gue eu vivia, a Historia parece que meio que me dava um caminho, me dava
algumas respostas que eu precisava. Entdo eu achei que eu deveria seguir por essa
area. Foi dificil pra mim porque eu era de uma familia de trabalhadores, entdo a
possibilidade de estudo era, ou em uma universidade publica, eu ndo passei na
segunda fase, mas eu tinha um plano b, eu falei assim: “Ah, eu quero estudar em
uma das melhores universidades”, e aqui em Sao Paulo era a USP e P
(universidade privada). Entdo eu fui fazer na P., trés salarios meus pagava uma
Unica mensalidade, entdo entrei com o crédito da Universidade, que eles ofereciam
aos estudantes, depois eu consegui um financiamento da Caixa Econdmica, ndo
havia ainda esses programas de financiamento que existem agora, FIES, PROUNI,
mas enfim, entdo eu consegui me formar nessas condicbes, como filha de
trabalhadores, trabalhando também e estudando através de financiamento na
Universidade. Foi assim um divisor de aguas para mim, tanto no que diz respeito na
minha evolu¢cdo enquanto individuo, me ajudou muito a ter uma compreensdo um
pouco mais critica da minha condicdo, como também no que diz respeito ao meu
potencial académico. Sai de uma escola, eu sempre estudei em escolas publicas,
entrei numa universidade privada de ponta, entdo teve aquele periodo de adaptacéao,
em como eu conseguiria levar tudo isso trabalhando durante o dia todo. Entdo eu
agradeco muito a instituicdo por essa oportunidade que me deu e eu tenho
muito orgulho de ter pertencido a ela. Por isso que eu te disse que o nome da

universidade me trazia essas boas lembrancas e é responsavel pela figura que
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eu me tornei. Se depois, vocé chegar a conclusdo que eu sou uma boa
profissional, eu sou boa profissional em virtude da instituicdo que me formou.
Bom, aos vinte e um anos eu comecei a dar aulas. Era um publico diferente porque,
nessa ocasiao, os alunos que estavam no ensino médio, eles tinham, mais ou
menos, a minha faixa de idade. Mas eu acho que eu tinha uma estrutura que me deu
condicGes de conseguir lidar com isso. Porque eu ia para sala de aula, eu as vezes,
era até mais nova que meus alunos, mas eu consegui o distanciamento necessario
pra mostrar que eu era professora. De la pra ca, muita coisa se transformou.
Primeiro que agora nds temos alunos dentro da idade série, é muito dificil vocé
encontrar no ensino médio alunos mais velhos. Ndo que isso ndao ocorra. Ocorre
sim! Principalmente os alunos que tém algum tipo de necessidade especial. Na outra
escola regular em que trabalho nds atendemos alunos surdos, (onde) é comum vocé
ter alunos de vinte e trés, vinte e quatro anos dentro da sala de aula. Mas nas
escolas regulares eles estdo adequados, entdo vocé tem (em) um sexto e em um
sétimo ano, onze, doze e treze anos, no oitavo e nono, treze e quatorze anos, mas
no ensino médio, de quinze, dezesseis e dezessete anos. Entdo, em decorréncia de
ter passado tanto tempo, entao agora ja existe uma diferenca de geracao: entédo eu
tenho quarenta e sete, dou aula pra alunos de treze, quatorze, dezesseis, dezessete
anos. O legal é que vocé estad sempre se atentando ao fato de serem geracfes mais
novas, entao eles tém diferentes acessos a informacdo, e a gente tem que estar o
tempo todo se atentando a isso. Entdo € bacana, porque eu digo que a gente nao
envelhece em virtude de estar o tempo todo lidando com esses jovens que Sdo mais
jovens, e a diferenca é maior a cada ano que se passa, e eu percebo isso agora.
PESQUISADORA: A diferenca de compreensao das coisas?

PROFESSORA MARTA: De compreensdao do mundo e, da forma deles se
relacionarem com tudo, inclusive com a escola e com o conhecimento e comigo,
professora. Quando eu, comecei 0 meu trabalho como professora quando eu tinha
vinte e um anos, mesmo sendo tdo jovem, os alunos me viam como uma autoridade.
Agora, mesmo tendo quarenta e sete anos e sendo uma jovem senhora, lidar com
essa entrada, espaco e autoridade, dentro da sala de aula, essa diferenca € um
pouco mais difusa, algo que eles precisam compreender. Até porque, eu acredito
gue, como a relagdo com os pais, ela € muito mais proxima no quesito do, no
sentido do questionamento, do que realmente na figura paterna daquela que tem

autoridade dentro do lar. Questdes simples, comanda simples: “Senta agora”, “Por
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que eu devo me sentar agora?”, “Nao, porque vocé tem que sentar agora para gente
construir um ambiente dentro da sala de aula. "Ah, mas agora eu nao quero...
espera um pouquinho porque daqui a pouco eu vou sentar”, eles ndo percebem que
ali € que vocé que esta dando a comanda que eles tem que seguir, porque a gente
esta lidando com um grupo de pessoas, ndo com eles individualmente.
PESQUISADORA: Marta, o que a levou a ser professora, essa decisao?
PROFESSORA MARTA: Sao questdes assim, que agora a gente mais velho reflete,
ndo sabe mais separar 0 que era eu e 0 que era a area que eu escolhi. Eu escolhi
Historia por me responder a indagacfes pessoais. E essas indagacdes pessoais,
elas diziam respeito a sociedade em que eu vivia. Eu compreendi que a sociedade
em que eu vivia, ela pode se transformar, mas a partir do momento que a gente
consegue formar esses cidadédos criticos, que vao olhar pra ela e vao falar: “Poxa,
isso aqui ndo da pra gente seguir a diante da forma que esta!” Ser professor é muito
bacana neste sentido, porque a gente acompanha esses jovens ao longo da vida
deles e, por mais que vocé fique pensando que vocé fica com eles as vezes duas,
as vezes quatro vezes por semana de aulas de quarenta e cinco ou cinquenta
minutos, educacdo € a longo prazo. De repente algo que vocé esta falando agora
para um garoto, aos treze anos de idade, pra ele n&do cria muito sentido, amanha ele
vai ta fazendo a mesma coisa. Mas, depois que o tempo passa, em algum momento
da vida dele, ele vai esta refletindo sobre aquelas discussfes, sobre aquilo que a
gente comentou, que a gente... sei la... trouxe um texto, mostrou um filme, trouxe
uma musica, e ai talvez... as atitudes que eles tomem sejam a partir da reflexdo a
partir daquilo que foi feito anteriormente. A gente estava conversando sobre iSso
outro dia, na aula do oitavo ano, que eu estava falando pra eles a respeito das
politicas publicas, mas era uma discusséo trazida pela apostila, oferecida pela
secretaria de educacdo, que falava a respeito dos povos indigenas e o0s
afrodescendentes. Eu estava falando das legislagdes, a 2639, a 11.645 que € de
2003 e 2008, que era ha muito tempo. E a gente estava falando da sua
aplicabilidade na sala de aula nos dias de hoje. Eu estava falando assim: “P§, e
ai? E se eu ndo quisesse trabalhar com essa legislacéo, se eu ndo quisesse
falar a respeito da situacdo do povo negro, do povo indigena no Brasil, o que
gue pegava para mim. Nao pegava nada!” Isso porque existe um descaso e um
valor discriminatério, achar que essas discussdes, elas ndo sdo importantes, e

por isso que elas ndo pegam no dia a dia. Eu lancei para eles: “E ai? O que vocés
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acham a respeito disso?” E uma criaturinha falou assim: "Olha professora, eu acho
gue essas questdes, elas sdo deixadas de lado atualmente, mas elas servem pra
gue a gente no futuro reflita sobre tudo isso e a gente modifique essa sociedade
preconceituosa em que ndés vivemos.” Ent&do, isso € bacana quando o cara, ele
consegue, juntar tudo isso dentro da cabecinha dele, com tudo aquilo que esta
acontecendo, nesse lugar, inabitavel, que é a cabeca deles, e consegue tirar dai
algo de assertivo para o futuro. Isso € muito bacana, quando vocé chega nisso, vocé
fala: “Ja zerei a minha vida!”

PESQUISADORA: Entdo, para vocé, o que fez entrar no magistério mesmo, ser
professora, foi essa intensdo de formacao de pessoas?

PROFESSORA MARTA: As vezes, vocé... consegue ensinar pouco o contetdo
formal, mas as vezes, aquilo que o aluno leva pra vida dele, enquanto individuo...
enquanto ser humano, de respeitar o outro é de fundamental importancia. As duas
coisas estdo entrelagcadas. Mas... as vezes, ele nao saber tanto sobre o que
aconteceu na Revolucédo Francesa nao € o principal objetivo, o objetivo é ele saber
lidar com o respeito a outras diferencas, isso € fundamental. E também corresponde
a minha prética, aqui na Diretoria de Ensino, eu acho que eu comentei com vocé, a
gente tem uma condicdo diferenciada que ser interlocutor das relagcdes étnico-
raciais. E uma condicdo que acho que ha uns dez anos me convidaram, fui
participando das discussofes, teve um primeiro forum, agora a gente esta fazendo
esses congressos aqui na regido de O. (municipio em que mora e trabalha), agora
vai ser 0 segundo congresso, em novembro, no dia sete de novembro. A gente esta
sempre sendo incentivado... a trazer essa discussao pra aula e multiplicar com os
colegas, e também levar, enquanto pratica...

Entdo, quando eu falo a respeito da condi¢cdo da mulher, da condicdo do negro, dos
povos indigenas, dos imigrantes e dos migrantes, aqueles que sdo vitimas de
intolerancia religiosa... inclusive acabou modificando a minha perspectiva pessoal
em relacdo a algumas questdes. A gente tem, é incentivado a fazer cursos um pela
Federal do ABC, muito bacana sobre género e diversidade, que depois a EFAP
ofereceu.

E uma das tarefas desse curso da EFAP, eu achei muito interessante, era vocé olhar
para sua pratica e ver se na sua pratica vocé tinha adotado alguma postura
preconceituosa. No comecgo vocé fala: “Ah... beleza, ndo adotei nenhuma”, mas

sera... Eu comecei a ver que eu educava com distingdo de género: entdo eu pegava
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uma letra muito dificil de ler de um menino e falava: “Pé menino! Capricha mais, faz
com letra de forma pra mim” e acabou a bronca... era de dois segundos. Pegava o
caderno de uma menina e a bronca durava quase duas horas: “Por que vocé esta
me dando um caderno desses, uma letra dessa?” Entdo, inconscientemente, eu
estava reafirmando estered6tipos que a sociedade havia me imposto, e eu ndo estava
me guestionando se eu estava educando para que essas meninas, elas tivessem as
mesmas oportunidades e néo fossem tao cobradas em coisas que sdo de mulher. E
se eu ndo estava deixando de pegar no pé dos meninos em virtude de coisas que eu
achava que eram naturalizadas: “Ah... que é de menino. Entdo, menino pode... ser
um pouco mais indisciplinado, que menino é assim mesmo “Menina nao! Tem que
sentar direito. Por favor ndo abra a sua boca.” Porque a gente ndo quer uma menina
participativa, a gente ndo quer uma menina critica, a gente ndo quer uma menina x e
y.

PESQUISADORA: Essa sua participagdo nesses grupos, para discusséo de
relacdes étnico-raciais, sao da Diretoria de Ensino?

PROFESSORA MARTA: De O. (cidade)! A gente teve muita orientagao, eles...
agora ndo. Nao, infelizmente, esse ultimo ano foi muito complicado, porque eles
estado diminuindo as oportunidades de encontros, para justamente nao tirar a gente
da sala de aula, existe muita falta de professores na rede. Entdo em virtude disso a
gente teve, acho que dois encontros presenciais até agora, um na propria Diretoria
de Ensino como encaminhamento da acdo desse ano, outro foi no MAE, no Museu
de Arqueologia e Etimologia da USP. Eles tém uma parceria com a Diretoria de
Osasco, justamente pra gente implementar a legislacdo 11.645 e tem outro olhar
sobre esses povos indigenas. Agora em novembro nés tivemos, se ndo me engano,
duas... videoconferéncias, que € uma forma deles conseguirem dialogar conosco,
mas sem... tirar do espaco dentro da sala de aula.

PESQUISADORA: E vocé disse que comecou a lecionar muito nova. Foi durante a
faculdade?

PROFESSORA MARTA: Foi durante a faculdade. Eu acho que eu estava no terceiro
ano, no sexto periodo da faculdade, quando eu dava, eu trabalhava numa, num
escritorio de contabilidade de uma empresa, e surgiu a possibilidade de dar aulas.
Eu troquei meu periodo, eu estudava no periodo noturno, troquei para manha e
comecei a dar aula no periodo da tarde e a noite.

PESQUISADORA: E como que foi essa experiéncia, como que foi sua trajetéria... O
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fato de vocé de vocé lecionar influenciou sua trajetoria de vida de alguma forma,
influenciou mesmo sua vida essa decisao por lecionar?

PROFESSORA MARTA: Eu acho que nao respondi muito bem a primeira pergunta
que vocé disse: “Por que ser professora?”. Eu me formei em Bacharelado em
Histdria, tenho a Licenciatura... e depois na USP eu fiz um curso de Arquivistica,
gue era uma outra area de atuacdo do profissional de Historia: vocé pode trabalhar
como pesquisador, vocé pode trabalhar em um arquivo publico, vocé pode trabalhar
em um museu, enfim, existem essas possibilidades profissionais. Mas, me
completou. Por que que me completou? Era um exercicio do conhecimento que eu
estava adquirindo... € um... dar aula é legal porque tem um dialogo. (Mas) dar aula,
nao significa que vocé vai chegar com o conhecimento pronto, vocé dialoga com ele.
Entdo, vocé tem uma informacdo, vocé tem um processo cientifico até, de uma
didatica que tem que ser... apresentada de acordo (com) a faixa etaria e das
dificuldades que o aluno tem... A partir de um pressuposto que vocé monta essa
estrutura e que vocé apresenta essa estrutura, ela ndo vai acontecer da forma
programada, porque tem o outro. Entdo o outro, ele vai responder de acordo (com) a
histéria de vida dele, de acordo (com) o conhecimento que ele tem, e as vezes,
salas diferentes respondem de formas diferentes. A gente estava conversando sobre
isso um outro dia: as vezes vocé tem uma estrutura de em um sétimo ano B, que
nao vai rolar num sétimo ano C, que nao vai rolar num sétimo ano D, entdo ela vai
se adequar de acordo com a situagao e n situacdes que vao ta acontecendo aqui no
momento. Dar aula é bacana por isso, vocé cresce, porque vocé vem com uma
estrutura, mas vocé vai dialogar com esses alunos. E esses alunos, eles trazem
experiéncias, que elas sdo muito enriquecedoras: experiéncias de vida, ou
experiéncias de (estar), digamos assim, colaborando pra esse processo de
construcdo da aula. Entdo de repente, vocé chega pra eles e fala: “Olha, a gente tem
esse texto, a gente vai fazer a leitura e, eu estou pensando, no final falar da situagao
do negro no século IX”, ndo... vai acabar comigo falando a respeito da condi¢ao da
mulher nos dias de hoje. Entdo, essa participacéo, ela é muito bacana. Entéo
vocé se sente... completo, vocé se sente realizado porque esse... exercicio
profissional, ele ndo é s6 da sua parte, ele acaba sendo enriquecido pela
contribuicdo das pessoas. E quando vocé se vé, como no meu caso, no final da sua
experiéncia profissional, vocé ndo é sO 0s cursos que vocé fez, vocé sO a sua

formacao la de tras, vocé ndo é sO a estrutura que o estado Ihe oferece, vocé é a
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soma de todos esses individuos que participaram da sua vida. E isso € bastante
enriquecedor. Vocé se constréi a partir de todas essas experiéncias que foram lhe
oferecidas ao longo da vida.

PESQUISADORA: Vocé ja teve outras fungdes na escola, ocupou outros cargos ou
nao?

PROFESSORA MARTA: Entdo, como eu disse a vocé, cumpri 0s vinte e cinco anos
0 ano passado, a condicdo de ser professora, me da uma liberdade que a gente
pode conversar daqui a pouco sobre isso. E eu achei que depois desses vinte e
cinco anos eu podia experimentar coisas novas. Por isto, estou aqui nessa PEI...
porque foi me oferecido uma oportunidade, um trabalho, dentro de uma estrutura
gue eu nao conhecia... que era nova pra mim, e eu falei assim: “Ah, entdo agora
vamos tentar, vamos ver o que que vai rolar’. E, também tinha a ideia, agora ela se
desconstruiu, que eu poderia estar assumindo uma coordenagao para ver um outro
lado, o lado gestdo, como é trabalhar na gestdo dentro da educagdo, mas como eu
disse pra vocé, se desconstruiu. Por que se desconstruiu? Porque o melhor lugar
para se estar é dentro da sala de aula. E o lugar que te da mais liberdade. E o lugar
que vocé pode... usufruir de algo muito bom que nés temos, e eu espero que nao se
perca, que € justamente a visao critica que vocé deve ter das coisas... a visao critica
no sentido de que um material oferecido, oficial esta vindo dessa forma, mas a gente
vai trabalhar, fazer uma soma de tudo isso: “Ah, espere ai, eu tenho um video que
pode ser complementar”. “A aula hoje ndo vai ser aqui, a gente vai fazer no patio”,
“Ah, hoje ndo vai ser no patio nem aqui, a gente vai sair. Vamos até o memorial da
resisténcia?” “WVamos!” Entdo, essa possibilidade de vocé trabalhar, no sentido de se
ter uma liberdade de como vocé vai agir no seu dia a dia, ela é acho que
fundamental e ndo pode ser perdida. Quando vocé vai para a gestao, vocé esta
engessado e vocé tem um comprometimento de fazer valer o que é formal, que eu
acho que perde um pouco dessa beleza que é poder construir uma aula e construir o
conhecimento.

PESQUISADORA: E isso te fez decidir ficar entdo sempre na sala de aula?
PROFESSORA MARTA: Eu estava hipnotizada com essa questdo da coordenacdo,
porque eu achei que a minha experiéncia da sala de aula poderia contribuir para os
meus colegas. S6 que, la na outra escola em que eu trabalho ha vinte anos e
trabalho com colegas ha vinte anos, eu comecei a me questionar se na condicao de

coordenadora, eu ia ajuda-los, na pratica, entendendo todas as dificuldades que



183

meus colegas tinham ou apenas ser mais uma, cobrando deles uma formalidade que
eu sei que na pratica ndo seria possivel. Entdo, ao invés de fazer aquilo que eu
criticava, na minha condicdo de professora, se eu ndo posso ajuda-los entdo eu
permaneco com eles trabalhando nesse processo de fazer uma educacéo critica, de
poder construir esses cidadaos.

PESQUISADORA: Vocé acha entdo que, na gestdo, voceé ter esse dialogo, construir
com outros atores, sejam os estudantes, sejam os professores e vocé como gestora,
isso é mais dificultado pelas exigéncias formais que envolvem o cargo de
coordenacao, por exemplo?

PROFESSORA MARTA: O que eu vejo € que muito dos coordenadores com 0s
quais trabalhei, eles estavam mergulhados numa burocracia, de prazos,
atendimentos, tabelas, relatérios a serem entregues e, quando a gente precisa de
um apoio de um outro profissional pra encaminhar nossas aulas, esse apoio
demorava ou ndo vinha em virtude da quantidade de trabalho que essas pessoas
tinham dentro dessa estrutura formal. Seria fazer algo que eu via que ndo tinha uma
relacdo direta com a educacao. Eu acho que o fundamental, a prioridade dentro de
uma escola é a qualidade da educac&o. E isso que a gente esta se preocupando. A
tabela, o grafico, o formulério, o relatério, eles sdo consequéncias, mas eu acho que
0 que deve ser prioridade é a qualidade de educacéo.

PESQUISADORA: E falando agora sobre a adolescéncia, Marta, houve uma
mudanca entre a adolescéncia que vocé vivenciou e a adolescéncia dos seus alunos
hoje adolescentes?

PROFESSORA MARTA: Eu converso muito com eles sobre isso. Muito mesmo, até
acho que um pouco mais que deveria. Até para minha condi¢cdo de interlocutora,
quando eu os questiono em uma atividade avaliatoria, eu falo assim: “Olha, tal tema,
tal discussdo foi introduzida para eu ver o que é que esta rolando” e no ano
passado, uma menininha falou assim: “Quem fala isso é a professora” - ela estava
escrevendo para mim, mas ela mencionou — “E a professora Marta, de Histéria e ela
fala até um pouco demais a respeito disso”, mas enfim. Tem aquela coisa da
geracdo, tem a questdo do meu ndcleo familiar. Eu vim de uma familia
conservadora, de pais trabalhadores, como eu disse. E eu sinto assim uma inveja
muito grande deles, mas quando eu falo isso para eles, eu ja tenho uma visdo meio
hipnotizada das coisas, porque eu parto do pressuposto, que algumas familias estéo

numa condigéo diferente da minha. Mas infelizmente, algumas familias, elas estéo
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ainda dentro daquele conservadorismo, e isso eu acho que acaba prejudicando
esses jovens. Por que eu digo isso? Porque quando eu tinha quatorze, quinze anos,
falar a respeito de homossexualidade na sala de aula, era quase impossivel, Vocé
se assumir homossexual para uma professora, de um ambiente de trinta e cinco
alunos numa boa, ndo acontecia. E outro dia, eu estava em uma sala do terceiro
ano do ensino médio, onde eu dou aula |4 na outra escola no periodo noturno, e a
menina falou assim: “Ah professora eu sou sapatao™, e eu falei assim: “O, legal meu
bem!”. Que bacana isso, vocé esta tendo essa oportunidade de falar isso para uma
menina, no ambiente da sala, e a gente ter construido um ambiente que as pessoas
td0 te ouvindo! E legal isso, entendeu? Essa Liberdade deles poderem se aceitar
como sao, a gente poder falar sobre violéncia em relacdo a mulher numa boa hoje.
Estar estimulando que essas meninas comecem a refletir sobre isso, sobre essa
cultura que nos vivemos hoje, que naturaliza que a mulher sofre dentro da sala de
aula... na sala de aula e na vida delas, na casa delas, enfim. La na outra escola a
gente fez um trabalho interessante, que eu gostaria que vocé visse depois, que foi
um questionario que noés fizemos em 2017, sobre a condicdo dos nossos
estudantes. E, a gente as vezes acha que o jovem, ele ta dentro de um ambiente
seguro. Ele ndo esta. Ele esta exposto a violéncia dentro de casa. O pai dele
bate nele, a mae... o pai bate na mae, o pai ameagou a mae, o pai matou a mée,
certo? Muitos casos de até violéncia sexual... em membros da propria familia, o que
aconteceu na trajetoria desses jovens. A gente fez um questionario cego e foi muito
enriguecedor aquilo que a gente recebeu. S6 que o que acontece, olha s6 como a
gente parte de alguns pressupostos que depois, na hora vocé vé que ndo tem nada
a ver. A gente fez esse questionario e a gente pensou o seguinte: “No final do ano, o
que é que a gente vai fazer? A gente vai apresentar esses dados para os colegas’.
Vamos falar assim: “Os nossos alunos, as nossas alunas estdo atravessando isso.
No inicio do ano, a gente vai fazer um chamado planejamento e a gente vai colocar
acdes para trabalhar com essas questdes!” E ai falou: “Que bacana! A gente vai
construir um negocio diferente o ano que vem!” Nao... a gente nao construiu
nada de novo no ano seguinte. A gente trabalhou com os mesmos professores
gue ja tinham praticas de inserir essas discussfes em suas aulas. Entdo, a gente as
vezes, parte do pressuposto que as transformagdes, mesmo para n0s que SOmos
profissionais, que deveriamos estar mais suscetiveis, mais abertos, até por uma

questao legal, uma questao obrigatéria... a Lei Maria da Penha pressupde que tem
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gue ter uma ligacdo com as escolas para, justamente, trazer a questdo da
discriminacdo, da educacdo com equidade e tudo mais. Mas mesmo com a
formalidade da legislacdo, essas questdes, elas sdo deixadas de lado. E como
gue a gente transforma a sociedade se existe uma legislacéo, o profissional
tem que atender a legislacdo, o profissional ndo atende, ndo é cobrado, e néo
pega nada. Foi isso que eu estava falando com o oitavo ano, que um menininho
falou: “Se nao pega nada, como é que a gente transforma a sociedade entdo?”,
Como a gente muda?’ A gente muda com o jovem. A gente muda com o
adolescente. Com eles, essa barreira, ela € um pouco mais transponivel.
PESQUISADORA: Entdo vocé acha que atualmente é possivel falar de questdes
gue eram consideradas tabus, problematicas, delicadas, mas ao mesmo tempo vocé
acha que ainda tem dificuldades ...

PROFESSORA MARTA: Muita, muita!

PESQUISADORA: De dialogar com eles?

PROFESSORA MARTA: Uma coisa que nao ensinam na universidade: quando eles
vao, por exemplo, vocé vai entrar em uma aula de didatica e tal, o cara fala assim:
“Ah, o jovem, a priori € um jovem questionador, € um jovem participativo”, entra em
uma aula minha, entra numa aula de terceiro, entra numa aula de nono, sabe? Eu
preciso estar o tempo todo instigando para eles estarem se colocando. Eles ndo séo
guestionadores no sentido do conhecimento que esta sendo apresentado, da
informacé@o que esta sendo apresentada, mas eles sdo questionadores a normas,
estruturas formais, que eles acham que devem ser revistas, mas, ao mesmo tempo,
eles ndo tém proposicdes assertivas de como isso deve estar acontecendo. Entéo:
“Senta agora?”, “Ah, por que sentar? Eu quero conversar com ele agora”, “Vamos
fazer uma atividade?”, “Ah ndo... eu estou ouvindo uma musica e esta bem bacana.
Esta melhor a musica do que essa atividade”. Nesse sentido, eles questionam
bastante. Mas no sentido de: “Professora, vocé esta apresentando isso, bacana!
Falou a respeito da garrafinha”, “Mas por que essa visdo que a gente tem do
comunismo, ela é tdo prejudicada? De que forma a propaganda, ela atuou em
beneficio do capitalismo?” Essas questdes, elas ndo sao feitas porque nao estado
dialogando com o conhecimento. Eles estdo, meio que, sendo imediatistas nas
guestBes que sao proximas a realidade deles, daquele momento.

PESQUISADORA: Por que vocé acha que eles ndo dialogam com o conhecimento?

PROFESSORA MARTA: Entdo, eu acho que, primeiro, tem aquela questdo da
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formacao familiar, Valorizar a escola e o estudo € algo que comeca la na casa deles
e, quando chega aqui nas aulas, elas também tém que ter esse propdsito, o
propésito de um dialogo... O aluno, ele tem que se posicionar mais... € eu também
acho que as mudancas que se referem a construgdes sociais, que infelizmente estao
naturalizadas, elas sao ainda tabus. E, principalmente, aquelas que envolvem
valores morais, valores que sdo meio que, respaldados por religides. Ai é
complicadissimo!

PESQUISADORA: Entdo, nesse caso, o dialogo com o conhecimento, tem a
guestao do incentivo da familia. E dentro da escola também, muitas vezes nao é
feita, ndo tem esse objetivo... é isso?

PROFESSORA MARTA: E, ao vocé apresentar determinada competéncia e
habilidade, o aluno, ele tem que... eu até brinco com eles: que ndo tem um visor na
testinha deles, me passando qual que € o grau de compreensao. Eu ndo consigo ver
dentro deles, se ele ndo exteriorizarem isso. Por iSso que eu pressiono, as vezes,
para eles estarem me dizendo qual € o grau de compreensdo, qual € o
posicionamento que eles tém em relacdo. Mas, eles tém uma certa restricao, até por
conta de experiéncias anteriores, de bullying na sala, enfim. E de habito... de habito
mesmo. De habito e, quando isso se constroi, nossa... € bem bacana! Vocé sai de
dez aulas falando: “Nossa, tenho gas para mais cinco!”

PESQUISADORA: Entdo vocé diz que tem uma disposicdo da familia, dos
estudantes e também ...

PROFESSORA MARTA: De uma estrutura. Quando a gente pensa a educacéo,
com trinta e cinco alunos dentro da sala de aula, sabe? E a sala de aula, organizada
como esta, o tempo da aula, os alunos em condicdes de aprendizado diferentes,
etc.. Eu até entendo que, as vezes uma aula, ela € uma palestra. Porque vocé nao
tem a condicao de estar, individualmente, chegando a esses individuos...
PESQUISADORA: A estrutura que voceé fala, sdo as condi¢cbes que permitiram vocé
ter esse didlogo, com conhecimento, como um dos objetivos efetivados, é isso?
PROFESSORA MARTA: NoOs estamos falando sobre ditadura civil-militar. Eu tenho
trinta e cinco alunos, entdo agora, cada um vai falar a respeito de uma vitima ou de
como o estado atuou naquele periodo, etc.. Entdo a gente tem aquele, e, na escola
periodo integral, aquela senhora que passou agora ha pouco, ela é minha
coordenadora de area, ela assiste as minhas aulas e eu tenho um guia para

desenvolver no bimestre. Todas as competéncias e habilidades que eu tenho que
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desenvolver, estdo ali. Elas ndo podem ser deixadas de lado. Eu tenho um
comprometimento com o formal, eu tenho 0 niumero de alunos dentro da sala de
aula e tenho a estrutura da minha aula. E eu tenho que lidar com todas essas
situacdes. As vezes, € legal vocé estender um assunto... enfim, porque até a
disponibilidade dos alunos, naquele momento, é maior. Mas vocé é engessado em
virtude da estrutura em que vocé esta. Por isso que eu disse que, na escola regular,
vocé tem uma liberdade maior. Na escola regular, o que eu faco? Vem um tipo de
preocupacdo com a formalidade, vocé tem no inicio do ano um plano de ensino a ser
construido. A gente pode mudar a ordem e a gente pode mudar a énfase.
PESQUISADORA: Tem mais autonomia...

PROFESSORA MARTA: Tem mais autonomia! Entdo, o que acontece na PEI? Na
PEI vocé tem um controle efetivo, como elas dizem, inclusive das evidéncias daquilo
gue esté sendo trabalhado. Entdo, todas as competéncias e habilidades listadas ali,
elas tém que ser discutidas dentro da sala de aula. Posso acrescentar? Posso, eu ja
fiz, mas engessa o seu trabalho. Por exemplo, no Ensino Médio noturno vocé tem
esse plano de ensino e geralmente ndo € cumprido na sua totalidade. E por qué?
Porque sdo duas aulas semanais, as vezes vocé tem pausa para uma outra
atividade. Eu deveria terminar falando a respeito da nova ordem mundial ou do
processo de redemocratizacdo no Brasil, mas eu vou ter que terminar com ditadura
civil-militar, que é até onde eu vou conseguir chegar com eles. Entdo isso
acontece...

PESQUISADORA: Vocé falou um pouco antes de alguns aspectos da adolescéncia
hoje, da possibilidade de dialogar, deles se colocarem referente a questbes que
muitas vezes eles vao até enfrentar preconceito... Agora, vocé vé diferenca com a
adolescéncia que vocé vivenciou como adolescente?

PROFESSORA MARTA: Eu acho que nesse sentido, a possibilidade do dialogo, em
relacdo ao professor, ele € mais restrito. Eu vejo, até pelo periodo histérico em que
eu era adolescente. Eu era adolescente na década de oitenta (1980). O Brasil
estava saindo da ditadura civil-militar, havia o processo de redemocratiza¢do. Tinha,
logo depois, ja na universidade, eu tinha o movimento dos caras-pintadas, a
participacdo dos jovens no processo politico. Entdo, alguns gquestionamentos que eu
tinha naquele periodo ndo sdo os questionamentos dos garotos dos dias de hoje.
Mas isto, a gente tem que ver o contexto...

PESQUISADORA: Dé um exemplo para mim de diferenca de pensamentos, de
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compreensdes nas situacdes naquela época e hoje.

PROFESSORA MARTA: Me colocando como primeira pessoa: Eu... no terceiro ano
do Ensino Médio, por exemplo, a gente falava muito a respeito da situacdo que o
Brasil vivia naquele periodo. E a gente era... digamos assim, muito participativo das
guestbes que eram colocadas, em relagdo a como um jovem ele deveria estar
pensando o Brasil saindo da ditadura civil-militar. Uma aula, por exemplo de Histéria,
a gente se colocava muito... como aberta a mudancgas. A gente quer mudangas na
politica brasileira, porque, até entdo, a gente vivia restrito. A gente viu o periodo
anterior como um periodo de restricdo, entdo a gente queria maior participacdo
politica e a gente se via como agente desse processo de mudanca. Talvez eu tenha
escolhido ser professora, meio que, hipnotizada por essa nuvem... que estava
acontecendo naquele periodo. E quando a gente vé, por exemplo nesses jovens ai,
um projeto de vida, a gente vé projetos de vida um pouco desconectados com a
realidade deles. Entdo a gente vé um jovem, que vive numa regido periférica, querer
ser um meédico. Nao que isso seja desmotivador, mas € que ele precisa montar um
plano para chegar até la, que n&do corresponde a estrutura de vida que ele tem, as
condicbes que ele enfrenta. Entdo, para isso ele precisa de qué? Ele precisa se
dedicar muito ao estudo. Mas se voceé vir as notas dele, que ele ndo é um garoto que
se dedica ao estudo. Ou seja, ele construiu um projeto de vida, que esta
desconectado com o que ele € e qual € a posicéo de aluno que ele tem hoje. Entao,
guando a gente pega um aluno do terceiro ano hoje, que a gente esta falando, a
condicéo de trabalhador, ele ndo se vé enquanto trabalhador. Ele ndo se vé, como
um desses, ndo vou dizer a gente, porque ai eu vou dar a ele protagonismo. Mas
como uma... digamos assim, um dos elementos dessa sociedade e que esta sendo
vitima dessa exploracdo. O que eu vejo, é uma falta de identidade. E isso é uma
coisa interessante para se trabalhar porque até em relagdo a negritude, tem muitos
alunos negros, que ndo se veem negros e ai vocé tem esse processo, de estima, de
identidade e de preconceito, que na nossa sociedade, até pouco tempo se falava de
racismo velado, que ndo € mais velado, é escancarado. Vocé tem a questéo dessas
guestdes identitarias tanto de etnia quanto de género e de orientacdo sexual, eles
veem 0 preconceito, mas eles ndo se veem alvo do preconceito. Eles ndo vao ver
gue eles vao ser vitimas do preconceito. Eu vejo que essa condi¢do, de ver o que
esta acontecendo e assumir, até, essa opressao que eles vao ser vitimas, mas eles

nao se veem como agentes que podem transformar, até porque, a transformacgéao vai
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modificar a vida que eles vao ter no futuro. Quando eu estou tendo uma aula agora e
eu quero ser médico, eu tenho que ver que essa minha aula, ela tem que contemplar
0 que eu vou querer ser no futuro. Eu preciso adquirir muito conhecimento, para eu
poder conseguir chegar aquilo que eu quero. Eu ndo tenho que ser um sujeito
apatico. Eu ndo tenho que ser, apenas, um consumidor daquilo que tem que ser
passado. Eu tenho que querer mais, para poder adquirir as condi¢cbes para, no
futuro, eu concretizar aquilo que eu quero.

PESQUISADORA: Vocé coloca que o contexto social histérico do momento em que
vOCé vivenciou a adolescéncia, em que vocé via um protagonismo dos jovens... Sao
condicbes que determinam as diferencas entre a adolescéncia antigamente, por
exemplo na década de oitenta, e adolescéncia na atualidade?

PROFESSORA MARTA: Entdo, na escola regular, a gente chega a essas
conclusbes. S6 que é de maneira menos formal, mais informal. Eu escuto meus
alunos, quando eu estou escrevendo um texto, num bate-papo durante a aula. Aqui
vocé tem espacos formais para vocé conversar com eles, como por exemplo, a
tutoria. O que eu vejo € que esses jovens nos dias de hoje, eles tém uma liberdade
de acesso a informacédo, eu tenho um aluno, o C., que ele é uma gracinha de
pessoa. Ele é muito autbnomo. A gente vé que os pais dele, por exemplo, tém pouco
convivio com ele. Ele vai dormir e acorda de manh&, sozinho, se arruma sozinho,
vem sozinho para escola e € ele que organiza as tarefas dele. Ele me diz que tem
dificuldade de organizar o seu dia, as suas tarefas. Eu fico pensando, eu coloco um
registro: “E cadé o pai, cadé a mée para acompanhar?” Porque nesse processo de
formacdo vocé ndo é organizado. Vocé é um jovem, vocé ndo tem, ainda, essa
concepcao de responsabilidade. Mas por que gque ele esta sozinho? Porque ele é
sozinho. O pai trabalha, o pai tem outros interesses...

Muitos dos jovens reclamam do tempo que os pais ficam no celular. Porque aquilo
de vocé ter, depois do trabalho, quando vocé chega em casa, um dialogo com seu
filho, ele ja ndo existe mais... Tem outras familias, que eles querem dar o que é
possivel de material para os filhos, sem no entanto estar presente no processo de
formacéo.

PESQUISADORA: Antes era diferente, essa presenca da familia, vocé pensa?
PROFESSORA MARTA: Olha, eu ndo vou afirmar isso, porque tem um viés
preconceituoso em relacéo ao papel da mulher e a emancipacdo da mulher. Vamos

lembrar que, neste processo de emancipacdo do individuo, os pais sao
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responsaveis, igualmente, pela formagéo deles. Mas, a minha mée, por exemplo, ela
nao trabalhava fora. Ela trabalhava na casa. Entdo ela me acompanhava mais de
perto. Hoje, muitas mulheres devem ter a sua vida profissional e sdo responsaveis
por essa vida profissional, o pai e a mée. SO que eles chegam tarde e, esse
convivio, esse acompanhamento desse jovem, hoje em dia, ele ndo esta
acontecendo. Se vocé pega uma reunido de pais hoje em dia, vocé tem, setenta por
cento dos pais ndo veem a reunido. Por qué? Tudo bem, esta trabalhando, ndo pode
ter dispensa do trabalho, o trabalho ndo aceita o comprovante da escola etc.. Mas
qual € o compromisso dele com a educacdo que o filho esta recebendo, com as
notas que ele esta obtendo, com as dificuldades que ele esta enfrentando etc.. Uma
coisa que se perdeu muito, eu falo na minha condicdo de profissional: “O pai
também ser responsavel por essa formagao do aluno!” Fazer a licao junto. Se tem
uma duvida: “Espere, vamos pesquisar sobre isso”. A responsabilidade por esse
processo formal educativo, ele é apenas da escola, hoje em dia... E eu dialogando
com meu aluno e a tarefa de casa, s6. Se ele tiver alguma dificuldade, em nivel de
compreensao, eu nNao posso contar com o auxilio dos responsaveis para tentar
sanar esse problema.

PESQUISADORA: Agora falando, bem especifico, sobre essa sua compreenséo de
adolescéncia: Vocé disse dessa diferenca da adolescéncia ha um tempo atras, que
tem varias condicdes que diferenciam da adolescéncia na atualidade. E como que
vocé entdo compreende esse periodo da vida, adolescéncia?

PROFESSORA MARTA: Olha, como eu disse, € algo que a gente tem que estar se
questionando o tempo todo. Eu sou uma professora que nao fica nem um pouco
preocupada em qual a turma que eu vou trabalhar no ano seguinte. Tem professores
gue preferem trabalhar com o Ensino Médio, tem professores que preferem sexto e
sétimo ano, tem professores que preferem o oitavo e nono ano. Eu gosto de
trabalhar com todos, evito algumas séries. Por qué? Porque eles tém outras,
digamos assim, preocupacdes do que ndo o universo da sala de aula, do estudo,
enfim, do ano escolar. Terceiro ano € um ano dificil de se trabalhar, porque eles
estdo jA no mercado de trabalho, eles pensam ja na faculdade e eles nao veem o
terceiro ano como uma etapa para se alcangar esse futuro que ha de vir... Bom, eu
gosto muito de trabalhar com formagao. No ano passado eu tive o prazer de formar
uma turma do Ensino Fundamental. Primeira vez em vinte e cinco anos de trabalho.

Comecei com eles com o sexto e terminei com eles com o nono. Isso é bem bacanal
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Isso eu acho que deveria ser incentivado. Melhora tanto a questdo da disciplina,
como também a questdo do aprendizado, porque, no sexto ano, quando vocé vai
trabalhar algumas concepc¢des iniciais de estado, é ser 0bvio que vocé percebe que
vocé esta falando, mas estd muito fora da realidade deles, até pela pouca idade que
tém, e depois, ao longo do tempo, vocé vai retomando: “Olha, a gente viu isso...
mas agora... a gente vai poder aprofundar, porque...”. A discussao pode enriquecer
um pouco mais, enfim. Mas eu vejo que é assim, eles trazem algumas questdes.
Sextos e sétimos anos, hoje, eles sdo bem infantis, eles sdo bebezdes mesmo. Eles
precisam gue a gente dé comandas para eles o tempo todo, dé parametros pra eles:
“Olha, até aqui vocé pode, até aqui ndo, vocé vai fazer isso agora, daqui a pouco”, e
eles vdo numa boa. Sabe, eles ainda estdo naquele momento que a professora de
primeiro a quarta... de primeiro ao quinto ano ensinou: “Agora, olha, a gente vai
fazer a tarefa, agora vocé vai escrever no seu caderno, agora essa € a cor da caneta
e agora a gente vai ler esse texto”, e é interessante. Por qué? Porque eles sao muito
abertos. Sexto ano, vocé pode fazer o que vocé quiser: “Entdo agora a gente vai
fazer uma danca de roda, agora a gente vai fazer uma boneca de pano, agora a
gente vai ler esse texto, agora a gente vai elaborar... vai resolver junto esse
exercicio”. Tudo esta bacana! Conforme o tempo vai passando, essas proposi¢coes
gue vocé vem trazendo, elas ndo tém mais esse grau de aceitabilidade por parte
deles. Por exemplo, nesse ano, no hono ano, eu quis trabalhar, até por conta la da
trezentos e sessenta (lei), na solucéo e criatividade, trabalhar parddia. Peguei umas
parodias sobre ditadura civil-militar e trouxe para eles. E feli assim: “WVamos cantar
juntos?” Uma sala rolou, o pessoal cantou, se empolgou. Outra nao: “Por qué? Vou
me expor, pagar mico?” Essas questdes, elas vao aparecendo. Aula de terceiro ano,
eu até falo com eles: “Poxa vida gente, vocés sdo a grande frustragdo para mim’,
porque como eu trabalho nessa escola ha muito tempo, o que é que rola? Eu dei
aula para eles la no sexto ano, depois no nono ano e agora eu estou com eles no
terceiro. Eu fico brincando com eles: “Nossa, eu fantasiava com vocés!”, falo assim:
“Caramba, vou dar aula para eles no terceiro? Agora vou trabalhar esse assunto!
Olhe que bacana, a gente vai fazer coisa tao legal' E chego aqui: cadé vocés? Cadé
a participacdo de vocés? A gente leu um livro no sétimo ano sobre isso, vamos |4,
vamos trazer, vamos enriquecer com a leitura desse livro etc.”. E alguns
pressupostos que a gente tinha, eles ndo se materializam. Eles ndo se materializam

no sentido de que, aquilo que a gente imagina que depois eles véo trazer, néo rola.
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PESQUISADORA: Entdo, pelo que vocé estd colocando, ndo da para falar do
fendbmeno adolescéncia como uma coisa s6? Como se todo esse periodo da vida,
eles fossem iguais, se manifestassem da mesma forma?

PROFESSORA MARTA: Um carinha que la no nono ano era super participativo,
tinha uma super consciéncia, agora é um cara alienado, que nao esta nem ai, que
s6 esta preocupado em mandar mensagem no WhatsApp na aula. Entdo nao, até
individuos a gente ndo vé isso como algo linear, assim, que € algo que vocé
acompanha, vocé fala assim: “Daei aula pra esse cara quando ele tinha onze anos,
depois quando ele tinha quatorze, agora aos dezessete, dezoito. No que ele se
transformou? E a gente tem também boas €, digamos assim, umas surpresas muito
bacanas. Aquele cara assim, que ele estava preocupado mais em se divertir, mais
bater papo e é aquele que senta na tua frente, dialoga com vocé, e fala: “Poxa, eu
quero algo diferente pra mim.”. Tem os dois lados. E a adolescéncia, eu acho que
vocés psicélogos sabem bem melhor disso do que eu, é algo muito extenso Eu vejo
eles assim, como uma outra etapa de percepcdo cognitiva. Quando eu falo crianca,
eu tenho que trabalhar muito com o lddico, eu tenho que trabalhar muito com o
concreto, eu tenho que trabalhar muito com, sabe? Outras referéncias educacionais
para aquele cara conseguir construir o conhecimento. E quando jovem, ndo! Quando
jovem eu ja vejo que ele tem outra condicao, ele esta em outra etapa do processo de
aprendizado e de vida. Que horas s&o agora? Onze e vinte e cinco... Eu vejo eles
assim, como uma outra etapa de percepcao cognitiva. Quando eu falo crianca, eu
tenho que trabalhar muito com o ludico, eu tenho que trabalhar muito com o
concreto, eu tenho que trabalhar muito com... sabe? Outras referéncias
educacionais para aquele cara conseguir construir o conhecimento. E quando jovem,
nao! Quando jovem eu ja vejo que ele tem outra condi¢cdo, ele estd em outra etapa
do processo de aprendizado e de vida. Que horas sdo agora? Onze e vinte e
cinco...

PESQUISADORA: E, uma coisa que eu ia perguntar também: como que vocé foi
construindo essa compreenséao de adolescéncia?

PROFESSORA MARTA: Na pratica a universidade da o respaldo, mas nada
como a sala de aula. A sala de aula, inclusive, em relacado as metodologias a serem
aplicadas, em relacéo a didéatica, é ela que vai te auxiliando... Uma coisa que a P.
(universidade em que estudou) me ensinou: Que nés professores, nés somos o que

somos professores e que a gente, as vezes, nao tem que assumir alguns papeis que
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sociedade nos d4, a prépria estrutura do estado, de que ser além de professores nés
nao somos psicologos, a gente ndo pode tomar o lugar desses profissionais que
recebem uma formacédo adequada. NOs ndo somos amigos deles (estudantes). A
gente até pode se envolver a algum grau de amizade depois, mas isso tem que ser
entendido como uma relacdo adulto e adolescente, uma relagdo de profissional e 0
alunado, e que, ao longo do tempo, vocé vai percebendo e construindo essas
coisas. E elas se dao, e elas sdo... digamos assim, bem permeadas de acordo ao
grupo de alunos que vocé esta recebendo a cada ano. Entdo imagina, eu dou aula a
vinte e seis anos, eu trabalho em média com seiscentos a setecentos alunos por
ano. Quantos jovens eu ja tive a oportunidade de conhecer ? E que me
transformaram naquilo que eu sou hoje!

PESQUISADORA: E vocé falou que na universidade vocé tem alguns
conhecimentos que vocé vai construindo relacionado ao conteudo, a didatica,
enfim... Agora, sobre esse periodo do desenvolvimento (adolescéncia), a
universidade proporcionou ou cursos, a pensar esse periodo da vida?
PROFESSORA MARTA: Depois de formada?

PESQUISADORA: Ou durante a formacao ou depois... Ou € na pratica mesmo que
vocé vai percebendo e que te faz compreender?

PROFESSORA MARTA: A propria Secretaria de Educacgdo, ela nos da essa
formacgao. Entdo eu tenho, no nucleo da Diretoria de Ensino as orientagdes técnicas,
as OT’s. Antes, como eu disse, elas ocorriam com mais frequéncia, eu cheguei a
participar de seis a oito orientacdes técnicas no mesmo ano. Ela oferece cursos e
isso acaba se transformando em evolucdo profissional, que da um percentual de
aumento para gente. Ao longo da sua vida vocé tem sim, tanto as formacdes formais
oferecidas pela Secretaria de Educacdo, como também outros cursos que vocé
vai... por exemplo, eu fiz um recentemente, agora no periodo de férias, de educacao
para direitos humanos oferecido pelo Mural da Resisténcia, que é outra coisa
bacana.

PESQUISADORA: Agora, sobre adolescéncia...

PROFESSORA MARTA: Em especial?

PESQUISADORA: Tem esse tipo de formacao?

PROFESSORA MARTA: Tem, a secretaria... esse que a gente fez a respeito do...
oferecido pelo INOVA a respeito das disciplinas extracurriculares que a PEI, até

entdo, oferecia com exclusividade mas, agora, que vai ser estendido pro ensino
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regular. A partir do ano que vem 0 ensino regular vai ter aula de projeto de vida,
tecnologia e eletiva, independente de vocé estar no ensino regular ou na PEI. Eu
acho que vocé ja ouviu falar, as aulas vao ser diminuidas a 45 minutos e vao ser
introduzidas essas disciplinas. No comeco do curso, eles falam a respeito de
adolescéncia, de como o... tem até depoimentos, de como os adolescentes, eles
veem a questdo do conhecimento, veem como 0 ensino, no caso medio, vai ser
modificado por essa escuta de que os alunos tém de experiéncias de vida e como
eles veem o ensino que esta sendo aplicado. S6 que tem um problema ai. O jovem,
ele tem uma visdo de como a escola deve ser. E quando o sistema pega essa
informacéo, ele ndo pensa em modificar a estrutura. Quando o jovem diz para nés
gue a aula, ela tem que ser uma aula que tem que trazer recursos tecnolégicos,
beleza, eu também acho. Eu ndo vivo sem o celular, eu acesso a todo momento as
redes sociais, adoro ficar olhando Twitter o tempo todo... mas, a minha sala de aula
tem Wi-Fi, cada aluno vai ter acesso a esse Wi-Fi, eu tenho uma sala de acesso com
trinta e cinco computadores funcionando, eu tenho “Tablets” dentro da sala de aula?
Entdo a adolescéncia, ela tem que ser vista, hoje em dia, como também um periodo
em que o jovem, ele tem que ser tratado a partir do contexto em que ele vive. A
gente vive um mundo mais tecnoldgico do que ha vinte anos atras. Beleza. NGs
vivemos num mundo tecnologico, mas a gente tem que também ficar atento a
algumas... digamos, alguns perigos nesse discurso, que o da generalizagao: Todo
adolescente tem um smartphone? N&o! Todo adolescente tem Internet disponivel
banda-larga em casa? N&o, ndo tem! A estrutura educacional, ela tinha que ser
modificada, pensando nessa condi¢gdo... Quem que é esse jovem que a gente ta
falando? Esses jovens... todos esses nossos jovens vao ter esse acesso? Nao...
PESQUISADORA: Entendi. Tem relagdo com como é ensinar pra adolescente?
Muitas vezes, pela compreensdo que vocé tem de adolescéncia, que vocé foi
constituindo nas formacdes, na pratica, ndo tem as condi¢cdes necessarias para vocé
corresponder as demandas que eles apresentam?

PROFESSORA MARTA: As expectativas que eles tém!

PESQUISADORA: Como gque vocé pensa a adolescéncia, MARTA, nas questoes,
sejam afetivas, sociais, 0 envolvimento deles com as atividades... Vocé falou um
pouco que 0S Mais novos parece que davam...

PROFESSORA MARTA: Sao mais receptivos...

PESQUISADORA: Agora e socialmente, afetivamente, vocé vé diferenca de outros
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periodos da vida?

PROFESSORA MARTA: Eu tive poucas experiéncias em EJA, em Educacédo pra
Jovens e Adultos, eu acho que eu entrei em salas de EJA, umas quatro
oportunidades da minha vida. Eu tenho experiéncia com alguns alunos mais velhos
mas eles possuem necessidades especiais, entdo tem outros fatores que acabam
interferindo. O que eu percebo € que a adolescéncia, até por conta de que eles tém
pouco convivio com 0s pais, muitas vezes eles veem a gente como representantes
desses pais. Eles querem muita proximidade. Em aspectos da vida deles. Com
decisdes que eles vao tomar ou que eles pretendem tomar, algumas coisas que
acontecem dentro do familiar, até com a mae, com o préprio pai. Uma vez, uma
aluna, ela veio pra mim, reclamando de um problema no seio. Ai eu perguntei:
“‘Nossa, e a sua mae, a sua mae nao te vé nua?”, ela disse que a mae dela nunca a
viu nua. Vocé tem um jovem em casa, vocé ndo acompanha o desenvolvimento
fisico deles. E por que que ela esta falando para mim, ndo ta falando com a mae
dela? Ano passado, até por conta dessas discussdes que a gente vem fazendo, uma
aluna no nono ano entrou na minha sala chorando. Eu levei ela para fora: “Por que
vocé ta chorando?”. “E porque eu fui assediada por um adulto que me acompanhou
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até a porta da escola.” “Quem é esse adulto?” Era uma pessoa, um amigo da
familia. Eu conversei com a minha diretora, ela chamou a mae, que ficou de tomar
providéncias. Entdo, as vezes, a gente se vé, meio que pegos em armadilhas,
em que gente tem que atuar junto a esses alunos além da nossa condicéo de
profissionais, sabe? De professores ali dentro daquele espago formal, dentro
da sala de aula. Isso pra mim é um pouco ameagador. Eu estava falando com a
minha coordenadora de area, que as vezes eu me pego, e até nas proprias tutorias,
com alguns dilemas éticos, de que até o limite da minha profissdo, que se eu estou
correspondendo a um papel adequado. Eu me vejo as vezes sem a formacgéo
necessaria pra alguns dilemas que sédo apresentados pra mim.

PESQUISADORA: Dilemas... dé um exemplo de um dilema para vocé, que a faz
pensar dessa forma...

PROFESSORA MARTA: Uma menina, em particular, veio conversar comigo a
respeito das dificuldades que ela estava enfrentando em casa. Ela convive com o
padrasto que bebe e a mae ia sair da casa onde eles moravam para uma casa
propria. Eles moravam juntos e ela quer uma casa propria. E fiquei me

questionando: “Poxa, como essa menina vai ficar com um padrasto que bebe
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durante o dia todo?”

PESQUISADORA: Entdo vocé acha que também, dentro das condi¢cBes, precisaria
ter...

PROFESSORA MARTA: A figura do profissional, de um psic6logo de um assistente
social, é fundamental. Eu ndo posso nunca, e iSSO eu me gquestiono as vezes,
adentrar um espaco que nem formacao eu tenho para isso. O que vocé tem é uma
experiéncia, mas vocé nao sabe se aquilo que esta falando pode ser o que que pode
acontecer, quando eu converso com o aluno depressivo. O que que eu posso? O
que estou dando? O gue estou falando para ele sobre o senso comum, ou eu estou
dando realmente um conselho valido para ele poder se entender e para poder
buscar ajuda? PESQUISADORA: Quando a gente fala das relacfes, vocé falou das
relacdes com familia, com os professores. E entre eles, como que vocé vé, como
gue os adolescentes, eles se relacionam entre si?

PROFESSORA MARTA: Eu acho que é uma das partes mais problematicas e mais
bacanas.

Mais problematicas: eles ndo se respeitam. Entdo a gente tem que ficar o tempo
todo agindo como intermediador dessa relacédo. A falta de respeito, ela é fisica, é
uma falta de respeito, as vezes, vocé se constrange. Mas por outro lado é
bacana, porgue vocé vé que existe uma transformacdo acontecendo, que talvez eu
nao va ver, que talvez vocé ndo vai ver, mas que esta meio que engatinhando na
nossa sociedade. Outro dia na sala de aula, a menina virou para um rapaz e fez um
comentario a respeito do tamanho do 6rgédo sexual dele. Eu chamei a atencédo dela
porque, se fosse o inverso seria bem desrespeitoso da mesma forma, mas seria
mais cobrado pela nossa sociedade, nem ela nao teria o direito de fazer isso. E fiz
gue ela pedisse desculpas pela intromisséo que ela fez em relagdo ao colega. Tem
algumas questfes do toque fisico, por exemplo. Eles se tocam muito, de maneira
desrespeitosa. Nao tem limite pessoal para essas interacgdes que eles tém. E bacana
porque a gente vé que eles tém, na sala de aula, uma liberdade de conversar sobre
coisas que acontecem com eles, muito mais que a gente nem sequer sonhou,
guando nés estdvamos atravessando esse periodo. Isso € bacana porque eles néao
se sentem constrangidos e nao tem que ter constrangimento mesmo se € algo que é
importante para eles falarem, que diz respeito a vida deles, enfim, e por eles néo
verem em mim uma figura que eles ndo podem conversar. Eu acho que é bacana,

muito bacana o professor ser um individuo, um adulto com quem eles podem
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dialogar. Sobretudo sobre questdes que eles ndo tém acesso em casa. Eu acho que,
neste sentido, eu fico orgulhosa de ser a pessoa com a qual eles “Eu posso falar
sobre isso com ela.”

PESQUISADORA: Quando vocé fala que essa maneira, muitas vezes
desrespeitosa, da mesma forma que eles se sentem mais a vontade de se
relacionarem, de falarem sobre a vida, eles se colocam de uma maneira
desrespeitosa, vocé atribui a qué esse tipo de comportamento?

PROFESSORA MARTA: Eles estdo em processo, 0 jovem esta em processo de
formac&o. N6s, adultos, também estamos em processo de formacdo. As vezes a
gente d4 mancada. A gente magoa alguém sem querer e ai vocé se da conta:
“‘Magoei alguém, fiz isso, ndo sei se ela vai aceitar minhas desculpas, mas eu vou
me policiar para nao fazer no futuro, pra eu ndo cometer esse mesmo tipo de ato”.
Eles estdo em processo de formacdo, entdo essa falta de respeito com o outro &
algo que vocé vai construindo. Alguns ja tém, outros nao, outros estao refletindo
sobre as suas ac¢les. Eu acho natural. Mas que tem que ter uma intervencdo. Na
sala de aula, sou eu, em casa, € da familia, enfim...

PESQUISADORA: Especificamente sobre adolescente, sobre ser adolescente,
sobre adolescéncia, em quais conhecimentos, vocé se baseia pra olhar para os
adolescentes?

PROFESSORA MARTA: (siléncio).

PESQUISADORA: Algum conhecimento teérico, ou mesmo a pratica? Como €?
PROFESSORA MARTA: Na minha formacdo, como eu te disse, a gente tem o
bacharelado, a licenciatura e tem as disciplinas voltadas pra sua pratica docente.
Vocé tem Psicologia de Educacéo, Didatica, enfim... Quando vocé vem para sala de
aula, vocé vem com esse campo tedrico. Esse campo tedrico é confrontado com a
tua realidade e vocé chega naquilo que é possivel trabalhar na sala de aula. Nesses
processos de formacdo, muitas vezes eles trazem um autor. A minha coordenadora
de area, por exemplo, ela ta falando agora sobre préticas inovadoras, que é algo que
esta sendo discutido como uma forma de vocé fazer uma abordagem diferenciada,
pensando nessas mudltiplas inteligéncias. Entdo vocé trazer um filme, trazer uma
musica, etc.. Esse processo, que € uma palavra inadequada mas, enfim, na falta de
uma melhor de reciclagem a todo momento a gente faz. Lembrando que, por
exemplo, um aluno hoje do Ensino Médio, em termos de percepcdo de mundo, de

maturidade, era um aluno do Fundamental Il, ha alguns anos atras. Entdo alguns
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comportamentos dentro da sala de aula, de imaturidade, eles véao ainda
permanecendo. Isso é uma diferenca. A gente estava tentando pensar de algum
tempo atras para hoje, entdo um garoto de dezessete anos, ha dez anos atras, ele ja
era um garoto que estava as vezes até constituindo uma familia. Hoje é um garoto
gue atira bolinha de papel ou que esta pensando apenas no final de semana dele,
gue ta pensando na menina que ele vai encontrar na hora do intervalo etc.. Entéo,
da mesma forma que, em termos de visdo, se a adolescéncia se estende, o
comportamento deles também vai... a maturidade vai acontecendo de maneira,
digamos assim, mais devagar, mas nao é regra. Nada disso que eu falei pra vocé é
regra. Vocé pode, sim, ter um garoto de dezessete anos maduro, trabalhador, ta?
Mas vocé pode ter também um outro que ndo ta com essa visdo de mundo ainda,
gue nédo construiu essa visdo de mundo ainda.

PESQUISADORA: Vocé, ao longo de sua carreira, vocé ja pensou adolescéncia de
maneira diferente?

PROFESSORA MARTA: Ao longo de minha carreira... adolescéncia de maneira
diferente?

PESQUISADORA: Quando vocé olha para adolescéncia, para o adolescente, vocé
mudou sua forma de vé-los?

PROFESSORA MARTA: Forma de vé-los, eu ndo consigo olhar para mim e ver
olhares diferentes. Quando eu fui de encontro a eles, eu ja tinha essa percepcgao
desses individuos em construcdo e essa que eu, agora nesse momento olhando pra
mim, é que eu vejo ainda. Individuos em construgdo e € muito bacana. Tem gente
gue tem uma visdo pejorativa em relacdo a educacao e a educacéo publica. Eu
vejo a educacdo e a educacdo publica como alvo de generalizagcbes, sabe? E
por isso que é muito legal vocé estar dentro de uma sala de aula. Porque
guando fala na educacdo publica, por exemplo, como espaco de jovens
rebeldes que ndao querem nada a ver, meu, € um, dois... Vocé tem trinta e
guatro alunos téo legais, tdo gente fina. Bem bacanas, que sdo empéaticos com
vocé. Outro dia, eu estava subindo para uma sala e tem um aluno, o M., que
desceu. Eu falei assim: “M., vocé desceu? Era para estar me ajudando,
colocando todo mundo para sentar”. E eu, subindo a escada, eu ja sou uma
jovem senhora, subi mais devagar e ele subiu rapidinho. Eu conversei com
uma colega quando eu cheguei 14, ele estava sentado e tinha conseguido

colocar... tinha uns quatro de pé, mas a maioria ele tinha conseguido colocar
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sentado, ai ele falou assim: “Olhe professora, foi o que eu consegui fazer!”.
Falei assim: “Que bacana, olha que legal um carinha desse!” Essas interagoes,
esse didlogo que a gente tem, isso acontece porque eles séo individuos em
formacdo e sdo gente bacana. E isso que n&o se fala por ai. S30 gente muito
especial assim e que, quando a gente vé que esta contribuindo para se
tornarem mais especiais ainda... é bem, bem... Uma aluna me perguntou, ano
passado, por que dou aula. Falei assim: “Eu dou aula por muita coisa”. Ano
retrasado uma aluna minha foi pra Portugal. Essa experiéncia de vida vai
modifici-la para o resto da vida. Fui eu quem propiciou isso para ela... Tem um
trabalho meu publicado na revista... voltada s6 pra educagdo: Nova Escola. E
quando a publicacdo ficou pronta, eu fale para os meus colegas: “Saiu uma
publicagdo a respeito de um trabalho que eu estou desenvolvendo”. Uma amiga
falou assim: “Eu nunca conheci um profissional que tivesse uma atuacdo sendo
publicada numa revista de educacgao”, € porque deu sorte, porque nos existimos.
Essas préaticas que eles publicam por ai, quem faz somos nés. E a partir de
guem? Desses nossos alunos!

PESQUISADORA: Entdo, essa € uma das vantagens de ensinar pra adolescente?
PROFESSORA MARTA: Essa é uma das vantagens de ensinar. Para
adolescentes entao, é uma... porque, como eu disse, em alguns aspectos eles
s&0 menos resistentes ao processo de transformacéo. E bem bacanal
PESQUISADORA: Vocé percebe entre os outros profissionais com guem vocé
trabalha diferentes formas de ver os adolescentes?

PROFESSORA MARTA: Isso vai de individuo pra individuo. Mas eu acho que, de
maneira geral, essa visdo que compartilhei, ela também se, digamos assim, 0s meus
colegas também construiram ao longo da vida. Porque, se vocé olhar para nos, a
gente muda de éarea, muda de trajetdria, mas esta todo mundo confiante na
educacdo. E muito dificil vocé pegar um profissional que desacreditou, porque sen&o
a gente nao levanta cedo pra vir trabalhar.

PESQUISADORA: Sobre os adolescentes, essa compreensdo de uma pessoa em
formacao, da importancia do dialogo, desse contato com o conhecimento, vocé vé
gue é compartilhado com os outros profissionais essa sua compreensao?
PROFESSORA MARTA: Eu acho que algum dia... o problema € que vocé ja se
apresenta como alguém da universidade. O legal seria algum dia vocé chegar aqui

de maneira, ou uma outra escola (inaudivel), anénimo. E vocé ficar conosco, o que
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a gente fica falando na sala dos professores? A gente reclama? Reclama! A
gente fica pensando em possibilidades... é isso que nao se fala por ai. A gente
senta e fica pensando: “Olhe fulano, olha o que é possivel se fazer aqui!”, “Olhe, eu
fiz isso”, a gente se ajuda muito. A gente compartilha experiéncias e a gente
acredita. E as vezes, o que é passado da nossa relacdo com educacgdo € que a
gente esta cansada. Obvio que a gente estd cansada também. Mas a gente
acredita muito e aposta muito nessa possibilidade de transformacgao. “Poxa,
olha deu certo!”, “Olha o que o fulano fez”. E muito mais um dialogo positivo
do que um dialogo negativo a respeito da educacdo. Essa é uma visao que
também tém a respeito de nés, que ndo corresponde a nossa realidade.
PESQUISADORA: Para vocé, especificamente, qual a importancia de ensinar pra
adolescente?

PROFESSORA MARTA: Olha, eu falo com eles também. Por isso que a menina
reclamou que eu falo muito, mas eu conversei sobre isso com eles, outro dia
mesmo. A educacdo me transformou. Se eu olhar para trds e ver a pessoa que eu
poderia ter me tornado e a pessoa que eu sou hoje, eu atribuo tudo isso a educacéo
gue eu tive. A educacao, no que diz respeito aos livros que li, a oportunidade que me
deu, aquilo que construiu, o que foi possivel construir ao longo do tempo, eu acho
gue ela é o unico meio possivel de transformacéo da sociedade. Eu acho que esse
futuro que a gente quer ter, com menos preconceito, com menos
desigualdade, com menos violéncia, s6 € possivel com investimento em
educacdo. Eu acho que ela é transformadora do individuo, por experiéncia
pessoal. Eu sou o0 que sou hoje, trabalho com jovens hoje, porgue eu consegui
me modificar. E a partir de experiéncias assertivas, de boas praticas e informacdes
e formacdes que eu tive ao longo de todo esse tempo.

PESQUISADORA: Vocé acredita que esse seu compromisso, 0 que te leva a
ensinar, é importante paro adolescente, pensando no sujeito adolescente?
PROFESSORA MARTA: Eu perguntei isso para eles. Eu perguntei porque eles
acham que eu tomo determinadas atitudes. Eu perguntei a respeito da Lei 10.639...
eu falei assim: “Por que que vocés acham entao, por que eu estou trabalhando com
essa legislacédo?” Ai a menininha falou: “Pelo que a senhora é.” Eu falei: “Olha
para mim. Me descreve, me diz o que eu sou”. Ela falou assim: “Mulher negra”.
Eu continuei: “Eu sou mulher negra, periférica”, entao a minha condicao, eu

me vejo neles. Eu acho que da mesma forma que a educacédo me transformou e
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me propiciou algumas coisas - que eu ndo tenho nada assim de muito navida -
mas as experiéncias que me proporcionou é aquilo que eu acho que eles tém
direito de ter... eles tém o direito de ter.

PESQUISADORA: Vocé acha que é diferente, por exemplo, de ensinar pra
adolescentes, para meninas, para meninos? Entéo, vocé falou um pouco disso: para
alunos e alunas brancas, alunas e alunos negros, que moram em lugares diferentes,
vocé acha que é diferente?

PROFESSORA MARTA: Eu nunca tive oportunidade de dar aulas, por exemplo, no
colégio para o branco, para a classe média alta. Eu sempre fui aluna do Estado. Eu
sou fruto do investimento do Estado, certo? Eu lembro isso muito para eles: “Quem
vocés sao? Essa questdo da identidade, ela é importante!” Em relacdo a género,
como eu disse, fazendo uma mea culpa. Eu educava com distingdo, hoje eu fico me
policiando o tempo todo para ver se eu ndo estou reproduzindo algum estereotipo,
mas enfim... A educacéo, ela tem que ser o educar, € um educar com igualdade,
mas eu tenho que dar instrumentos para eles, para a vida. Entdo, 6bvio, a
educacdo para um jovem negro vai ser para ele enfrentar o preconceito. A
educacédo para um jovem branco, é que ele vai enfrentar o preconceito social.
A educacdo para uma menina, é que ela vai sofrer preconceito de género. A
educacdo para um garoto homossexual, um garoto transsexual, é que ele vai
ser vitima de LGBTfobia, essa € a realidade que nds vemos. Vocé tem que dar
instrumentos para eles conseguirem viver nessa sociedade que nés temos hoje.
Mas, que isso determina, digamos assim, a minha pratica, até porque é uma das
outras generalizagfes, eu acho que todos os alunos tem o direito de educacgéo de
gualidade. O que eles vao fazer com essa educacao no futuro é uma decisdo
pessoal: se vao entrar numa USP, se vao querer UNICAMP, se néao vao fazer a
faculdade, o terceiro grau, essa é uma decisdo pessoal, mas que eles tém que
ter instrumentos, que eles tém que ter conhecimento para poder fazer essa
opcao, isso eu acho que é da minha responsabilidade, é o meu dever.
PESQUISADORA: Para a gente air fechando Marta, vocé disse que é importante
para o adolescente ter varios agentes na sua formacao.

PROFESSORA MARTA: Claro...

PESQUISADORA: Seja escola, seja familia, seja os amigos, o grupo religioso que
participa, enfim. Agora, especificamente, qual a funcdo da escola na formacédo do

adolescente para vocé?
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PROFESSORA MARTA: Eu acho que a escola, ela meio que faz... € uma
intermediacao de tudo isso. Ela tem a realidade ai fora, ela tem os muros, mas ela
convive também com essa realidade, ela interage com essa realidade. Eu acho que
a escola é um espaco para esse conhecimento formal, mas n&o Unico, € um espago
para absorcdo desse conhecimento, para sediar algo como esse conhecimento
formal, mas n&do € unico. Mas a escola também € um espago para vocé abrir os
horizontes desse aluno. Porque as vezes, eles saem dessas realidades em que
eles vivem, que vai meio que afunilar esse futuro, e a escola, ela pode abrir.
Por isso que a escola, ela é inclusiva. Porque pode trabalhar com o jovem de
periferia e dar possibilidades para ele de sair dessa realidade e tentar um
futuro diferente. Ela ndo pode se ater apenas a reproducdo daquilo que
acontece la fora, mas ela tem que ampliar esses horizontes e perspectivas que
os alunos tém que ter para o futuro.

PESQUISADORA: Algum comentario que vocé queira fazer?

PROFESSORA MARTA: S6 agradecer a Instituicdo (PUC): Obrigada!

Retomei com a professora Marta:

PROFESSORA MARTA: Sou solteira e ndo tenho filhos. Tenho especializacdo Lato
Sensu em Organizacgao de arquivos pelo IEB/USP.

PESQUISADORA: Vocé comentou que nunca lecionou para estudantes de classe
média alta e, em seguida, "para o branco". Vocé acredita que a educacéao é diferente
para pobres e ricos? E a questao racial?

PROFESSORA MARTA: A educacdo deve propiciar ao individuo instrumentos para
se tornar o cidaddo consciente e critico que almejamos. Um jovem de periferia tem
gue saber que o vai encontrar, se preparar para 0 mundo do trabalho e ainda
conseguir dar continuidade a sua vida académica caso desejar. Hoje 0 ensino é
voltado para o desenvolvimento de competéncias e habilidades. Elas sé&o as
mesmas no estado de SP ou no Brasil, segundo a BNCC. Entdo a priori seria o
mesmo, (desenvolvimento das competéncias e habilidades). Mas o encaminhamento
da discussao acredito que seja outro. Tem que ser outro. Ou ndo tem sentido. Na
apostila do nono ano tem um texto de discussé@o sobre a violéncia em relacdo a
mulher. A violéncia perpassa todos 0s grupos sociais, mas entre as mulheres de
baixa renda é uma realidade. Trés alunas disseram que as maes estdo vivendo
relacionamentos téxicos. Entdo deixa de ser uma discussao teérica, para contar

com relatos de vida.
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PESQUISADORA: Entédo vocé acredita que a educagcao para grande parte da
populacdo ainda ndo responde as suas necessidades, educar para a cidadania
critica?

PROFESSORA MARTA: O que o proprio governo fez ao impor uma base curricular
comum, fere esse principio. O curriculo de Pinheiros serve para Paraisopolis? A
educacao deve ter sentido, ndo deve ser "diferente" para ser de pior qualidade. Mas
tem que ter sentido para o educando, ser um instrumento que ele ira utilizar em sua
vida, a partir da realidade que esta inserido.

PESQUISADORA: E a questéo racial, o racismo, influencia nesse contexto?
PROFESSORA MARTA: A escola esta inserida na sociedade. Nao é um organismo
independente. Vivemos em uma sociedade machista, LGBTfbbica, racista,
xenofébica... Grande parte das escolas ndo trabalham as leis 10.639 e 11.645. O
gue daria uma excelente pesquisa pra vocés. O que estd documentado, e o que
acontece na sala de aula.

PESQUISADORA: Vocé disse que foi aluna de escola publica e lembra seus alunos
gue eles também sé&o, acredita ser importante essa identificacdo. O que a leva a
considerar essa identificagcdo importante?

PROFESSORA MARTA: Dois fatores. Um deles € o da representacdo. Sou negra e
periférica, estudei em uma universidade de elite, tenho pdés-graduacéo, sou
funcionéria publica, passei em diversos concursos, tenho um trabalho publicado em
uma revista da area da educacdo. E possivel. O outro é que eu entendo as
dificuldades que eles passam. E entendo que a educagcdo é o caminho para
transformar a vida deles. Assim como transformou a minha.

PESQUISADORA: Vocé reside onde, préxima ou ndo a escola?

PROFESSORA MARTA: 6 minutos de carro (em outro bairro).
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APENDICE D - Organizac&o dos pré-indicadores, indicadores e nicleos de

significacéo

NUCLEOS DE .
SIGNIFICACAO INDICADORES PRE-INDICADORES
1. Tornando-se Ingresso no | Professora Bete
professoras: As magisterio; “[...] eu passei por varias escolas
o Trajetéria como _ _
mualtiplas docente e, assim, agradeco ter aprendido
determinacdes que A prépria | com cada uma delas. Eu aprendi

constituem o sujeito
e a sua atuacao

profissional

adolescéncia.

com cada uma delas e eu falo

que, se VOCE passa num
determinado lugar e vocé néo tira
de I4& aquilo que valeu a pena,
nao valeu ter passado, nao valeu
ter ficado Ia um ano.”

“[...] eu encontrei pessoas que
me fizeram gostar da escola.”

“‘E ali,

com projetos. Projetos desde o

eles trabalhavam muito

sexto ano, até o nono ano...
projeto de leitura. E isso foi me
mostrando que a educac¢do nao
era so estar em sala de aula.”

“Trabalhei também numa escola,
mas ali era ela uma escola bem
rigida. Era uma escola
praticamente militar... por ser do
Estado mas era uma escola que
0 aluno tinha que seguir umas
regras bem rigidas ali... se o
professor chegasse sete e um,
ele ndo entraria e, se o aluno
chegasse sete horas, ele também

nao entraria, porque sete horas
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ele tem que estar dentro da sala
de aula, pra fazer valer os
cinquenta minutos. Mas agradeco
porque aprendi muito ali, apesar
de estar muito nova na
educacdo. Encontrei pessoas
gue me ajudaram a ser
organizada, a trabalhar muito
com a parte burocratica.”

“Em todas que eu passei eu pude
tirar um pouco da experiéncia
pedagogica, da  experiéncia
administrativa, e principalmente,
da experiéncia humana que eu
pude trazer pro meu dia-a-dia.”
“[...] Apesar de a gente ter uma
ajuda as vezes da familia no
sufoco da gente, mas eu
precisava realmente trabalhar
para poder ajudar em casa.”

‘“..] a principio, foi por
necessidade. Hoje, a
necessidade existe, mas eu
gosto do que eu fago, eu nao
trocaria 0 que eu faco por outra
coisa que me oferecesse rios de
dinheiro. Ainda mais porque é o
gue eu sei fazer, o que eu gosto
de fazer.”

“‘Naquele tempo a gente era mais
limitado em relacdo... familia, nao
e€? (vivéncia de adolescente da

professora Bete)... eu falo que a
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gente tinha uma viseira...”

“[...] para namorar precisava
pegar na mao... e 0 pai e a mae,
sentados... . Nao, ndo! No meu
tempo ndo, no meu tempo ja
beijava, .... ja era uma outra
época, ja era uma outra
compreensao...”

Professora Marta:

“Vocé se constréi a partir de
todas essas experiéncias que |lhe
foram oferecidas ao longo da

vida”

“... tem um viés preconceituoso
em relacéo ao papel da mulher e
a emancipacdo da mulher.
Vamos lembrar que, neste
processo de emancipacdo do
individuo, 0s pais séo
responsaveis, igualmente, pela
formacado deles (filhas(os)). Mas,
a minha mae, por exemplo, ela
ndo trabalhava  fora. Ela
trabalhava na casa. Entdo ela me
acompanhava mais de perto.
Hoje, muitas mulheres devem ter
a sua vida profissional e sao
responsaveis por essa Vvida
profissional, o pai e a mée. SO
gue eles chegam tarde, e, esse
convivio, esse acompanhamento
desse jovem, hoje em dia, ele

nao ta acontecendo.”
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“[...] eu sou de uma familia de
trabalhadores. Meu pai era
motorista de 6nibus, minha mae
trabalhava em casa, fazia
costuras pra fora

eventualmente...”

“Foi dificil pra mim porque eu era
de uma familia de

trabalhadores...”

[...] Entdo eu fui fazer (faculdade)
na PUC, trés salarios meus
pagavam uma Unica
mensalidade, entdo entrei com o
credito da Universidade, que eles
ofereciam aos estudantes, depois
eu consegui um financiamento da
Caixa Econbmica, nao havia
ainda esses programas de
financiamento que existem
agora... mas enfim, eu consegui
me formar nessas condigdes,
como filha de trabalhadores,
trabalhando também e estudando
através de financiamento na
Universidade.”

“[...] Foi assim um divisor de
aguas pra mim, tanto no que diz
respeito na minha evolugao
enquanto individuo, me ajudou
muito a ter uma compreensao um
pouco mais critica da minha
condigdo, como também no que

diz respeito ao meu potencial
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académico.”

“Eu fui aluna do Estado. Eu sou
fruto do investimento do Estado...
Eu lembro isso muito a eles:
Quem séo vocés? Essa questao

da identidade é importante!”

E ainda explica o motivo dessa
forma de agir, pensar e sentir —
as significacbes medeiam seu
pensamento e sua expressao

oral:

“[...] Um deles (motivo destas
intervencoes) e 0 da
representacdo. Sou negra e
periférica, estudei em uma
universidade de elite, tenho poés-
graduacéo, sou funcionaria
publica, passei em  diversos
concursos, tenho um trabalho
publicado em uma revista da
area da educacao. E possivel. O
outro € que eu entendo as
dificuldades que eles passam. E
entendo que a educacdo é o
caminho para transformar a vida
deles. Assim como transformou a

minha.”

‘Um jovem de periferia tem que
saber que o vai encontrar, se
preparar para 0 mundo do
trabalho e ainda conseguir dar

continuidade a sua vida
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académica caso desejar.”

“‘Hoje o ensino é voltado para o
desenvolvimento de
competéncias e habilidades.
Elas sdo as mesmas no estado
de S&o Paulo ou no Brasil,
segundo a BNCC. A priori seria o
mesmo (desenvolvimento das
competéncias e habilidades).
Mas o0 encaminhamento da
discussdo acredito que seja
outro. Tem que ser outro. Ou nao

tem sentido.”

“O curriculo de Pinheiros (bairro
nobre) serve para Paraisopolis
(bairro periférico)? A educacao
deve ter sentido, ndo deve ser
"diferente” para ser de pior
qualidade. Mas tem que ter
sentido para o educando, ser um
instrumento que ele ir4 utilizar em
sua vida, a partir da realidade

que esta inserido.”

‘A escola estd inserida na
sociedade. Ndo é um organismo
independente. Vivemos em uma
sociedade machista, LGBTfobica,
racista, xenofébica... Grande
parte das escolas nao trabalham
as leis 10.639 e 11.645.”

“Quando eu, comecei 0 meu

trabalho como professora quando
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eu tinha vinte e um anos, mesmo
sendo tdo jovem, os alunos me
viam como uma autoridade.
Agora, mesmo tendo quarenta e
sete anos ... lidar com essa
entrada, espaco e autoridade,
dentro da sala de aula, essa
diferenca € um pouco mais
difusa, algo que eles (estudantes)
precisam  compreender. Até
porque, eu acredito que, como a
relagdo com os pais, ela € muito
mais proxima no sentido do
guestionamento, do que
realmente na figura paterna
daquela que tem autoridade
dentro do lar.”

“[...] escolhi Histéria por me
responder a indagacoes
pessoais. E essas indagacoes
pessoais, elas diziam respeito a
sociedade em que eu vivia, . E eu
compreendi que a sociedade em
gque eu vivia, ela pode se
transformar, mas a partir do
momento que a gente consegue

formar esses cidadaos criticos...”

“‘Na pratica, a universidade, ela
da o respaldo, mas nada como a
sala de aula. A sala de aula,
inclusive, em relacdo as
metodologias a serem aplicadas,
em relacdo a didética, é ela que
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vai te auxiliando...”

“[...] Me completou (lecionar). Por
gue que me completou? Era um
exercicio do conhecimento que
eu estava adquirindo... dar aula
legal porque tem um dialogo. Dar
aula, ndo significa que vocé vai
chegar com o conhecimento
pronto, vocé dialoga com ele.
Entdo, vocé tem uma informacéao,
vocé tem um processo cientifico
até, de uma didatica que tem que
ser apresentada de acordo com a
faixa etaria e das dificuldades

que o aluno tem...”

‘“l...] Mas a partir de um
pressuposto que Vvocé monta
essa estrutura (de aula) e que
VOCé apresenta essa estrutura,
ela ndo vai acontecer da forma
programada, porque tem o outro
(estudante). Entdo o outro, ele
vai responder de acordo com a
historia de vida dele, de acordo
com o conhecimento que ele tem,
e as vezes, salas diferentes
respondem de formas

diferentes...”

“Dar aula € bacana por isso, vocé
cresce, porque Vvocé vem com
uma estrutura, mas vocé vai

dialogar com esses alunos. E
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esses alunos, eles trazem
experiéncias, que elas sdo muito
enriguecedoras: experiéncias de
vida, ou experiéncias de estar,
digamos assim, colaborando para
esse processo de construcdo da

aula.”

“[...] de repente, vocé chega pra
eles e fala: “Olha, a gente tem
esse texto, a gente vai fazer a
leitura e, eu estou pensando, no
final falar da situacdo do negro
no século IX”, ndo... vai acabar
comigo falando a respeito da
condicdo da mulher nos dias de
hoje.”

“[...] seria fazer algo (se atuasse
na coordenacdo) que eu via que
nao tinha uma relagao direta com
a educacdo. Eu acho que o
fundamental, a prioridade dentro
de uma escola é a qualidade da
educacao.”

“‘Eu estava hipnotizada com essa
guestado da coordenacdo, porque
eu achei que a minha experiéncia
da sala de aula poderia contribuir
para os meus colegas. SO que, la
na outra escola em que eu
trabalho h& vinte anos... eu
comecei a me questionar se na
condicdo de coordenadora, eu ia
ajuda-los, na pratica, entendendo
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todas as dificuldades que meus
colegas tinham, ou eu ia apenas
ser mais uma, cobrando deles
uma formalidade que eu sei que

na pratica ndo seria possivel.”

‘O que eu vejo, é que muito dos
coordenadores com 0s quais
trabalhei, eles estavam
mergulhados numa burocracia,
de prazos, atendimentos, tabelas,
relatérios a serem entregues, e
guando a gente precisa de um
apoio de um outro profissional
pra encaminhar nossas aulas,
esse apoio demorava, ou hao
vinha em virtude da quantidade
de trabalho que essas pessoas

tinham ...”

“[...JPorque o melhor lugar para
se estar é dentro da sala de aula.
E o lugar que te da mais
liberdade.”

“Porque quando eu tinha
quatorze, quinze anos, falar a
respeito de homossexualidade na
sala de aula, era quase
impossivel. Vocé se assumir
homossexual para uma
professora, de um ambiente de
trinta e cinco alunos numa boa...

nao acontecia.”

“E uma das tarefas desse curso
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da EFAP (formacdo oferecida

pelo estado), eu achei muito
interessante, era vocé olhar pra
sua pratica e ver se tinha

adotado alguma postura

preconceituosa. No comecgo vocé

fala: “... ndo adotei nenhuma”....

Ai eu comecei a ver que eu

educava com distincdo de
género: eu pegava uma letra
muito dificil de ler de um menino
e falava: “P6 menino! Capricha
mais, faz com letra de forma pra
mim...” e acabou a bronca... era
de dois segundos. Pegava o
caderno de uma menina, a
bronca durava quase duas horas:
“Por que vocé ta me dando um
caderno letra

desses, uma

dessa?”.

“Vocé se constroi a partir de
todas essas experiéncias que lhe
foram oferecidas ao longo da

vida”.

2. A contradicao entre

uma compreensao
naturalizada de
adolescéncia e a
compreensdao das
multideterminacdes
que constitui  0s
sujeitos

adolescentes.

Origem e concepc¢ao de
adolescéncia (mudou
ao longo da vida);
Formas de ser, agir e
pensar;

Perspectiva de futuro;

Fundamentagao

tedrica;

Professora Bete:

“[...] € uma coisa do adolescente.
Em sua maioria os adolescentes,
eles sado instaveis, hoje estdo
bem, amanha nao estao!”

‘Gente, é uma coisa do
adolescente. Em sua maioria 0s

adolescentes, eles sdao assim,
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e Compreensao de
adolescéncia
compartilhada ou ndo
com pares;

e Visado de homem -
diferenca funcional;

e Responsabilizagdo da

familia.

eles sao instaveis, hoje ta bem,

amanha nao tal”

[...] aqui a gente tem os pais que
sao presentes... muitos pais sao
presentes...

“...] a familia é o ponto de
equilibrio... se ele ndo tem isso

ele se perde totalmente”

“[...] eles sa&o completamente

diferentes um do outro.”

“Muitos alunos com depresséo,
e por que? “Porque eu me sinto
gordo!”, “Porque eu me sinto
feio!”... & porque... a questao
étnica, “Ah é por causa do meu

cabelo!”.

[...] “para namorar precisava
pegar na mao... € 0 pai € a mae,
sentados... NOo meu tempo nao,
no meu tempo ja beijava ... ja era
uma outra época, jA era uma
outra compreensdo... Hoje a
realidade do meu aluno é outra...
e eu tenho que compreender
essa, porque eu penso assim:
“Yocé nao precisa mudar, mas
vocé (professora(r)) precisa

aprender...

Professora Marta:

“O individuo, ele se forma por
n instituicdes: a familiar, o

nicleo familiar, o nucleo
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religioso, o grupo de amigos,
as informacdes que ele pega
nos diversos meios, pela

internet...”

“Esse campo tedrico e
confrontado com a tua
realidade... vocé chega naquilo
gue é possivel trabalhar na sala

de aula|...]".

“[...] até por conta de que eles
tém pouco convivio com 0s pais,
muitas vezes eles veem a gente
como representantes desses
pais. Entdo eles querem muita

proximidade [...]".

“Muitos dos jovens reclamam do
tempo que os pais ficam no
celular. Porque aquilo de vocé
ter, depois do trabalho, quando
vocé chega em casa, um dialogo
com seu filho, ele ja ndo existe
mais... Tem outras familias, que
eles querem dar o que é possivel
de material para os filhos, sem no
entanto  estar presente no

processo de formagao.”

“[...] o jovem esta em processo
de formacdo. [...] essa falta de
respeito com o outro, é algo que
vocé vai construindo. Alguns ja
tém, outros n&o, outros estao

refletindo sobre as suas acoes.
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Eu acho natural [...] Mas que tem
que ter uma intervencao [...] Na
sala de aula, sou eu, em casa, €

da familia, enfim...”

“A gente estava tentando pensar
de algum tempo atras pra hoje,
entdo um garoto. Um garoto de
dezessete anos, ha dez anos
atras, ele ja era um garoto que
estava, as vezes até, constituindo
uma familia. Entdo hoje € um
garoto que atira bolinha de papel,
Ou que td pensando apenas no
final de semana dele, que ta
pensando em... na menina que
ele vai encontrar na hora do
intervalo etc.”

“[...] ndo é regra. Nada disso que

eu falei pra vocé é regra.”

“0O individuo, ele se forma por
n instituicdes: a familiar, o
nucleo familiar, o nucleo
religioso, o grupo de amigos,
as informacdes que ele pega
nos diversos meios, pela

internet...”

“[...] alguns questionamentos que
eu tinha naquele periodo ndo sao
0S guestionamentos dos garotos
dos dias de hoje, Mas isto, a

gente tem que ver o contexto...”

“Ele precisa se dedicar muito ao
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estudo. Mas se vocé ver as notas
dele, que ele ndo é um garoto

que se dedica ao estudo...”

‘“Isso vai de individuo para
individuo... Mas eu acho que, de
maneira geral, essa visdo que
compartilhei, ... digamos assim,

0S meus colegas também

construiram ao longo da vida”.

‘O individuo, ele se forma por n
instituicdes: a familiar, o

nucleo familiar, o nucleo

religioso, o grupo de amigos,
as informacdes que ele pega
diversos meios,

nos pela

internet [...]".

3. Escolarizagdo  de

adolescentes:
Responsabilidade
da escola e a (falta
de)
responsabilidade da

familia.

Especificidades de
ensinar adolescentes;
Dificuldades e
vantagens de ensinar
para estudantes
adolescentes;
Relevancia de ensinar
para esse publico;
Condigdes necessdrias
para ensind-las(os);
Funcdo da escola na
formacao de

adolescentes.

Professora Bete:

‘O meu aluno é um aluno
carente, o meu aluno, ele mora
em periferia, ele €& de
comunidade. O pai, que sai de
manha e so6 volta no final do dia,
gue ele néo vé o filho crescer...
Entdo a escola, ela ndo pode ser
a segunda casa, mas ela tem

que ser acolhedora!”

“Yocé descobre, através disso,
muito da realidade do aluno: que
O pai € preso, que a mae se
separou do pai e ndo quer saber

do filha. Através desse tipo de
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situacdo vocé conhece o aluno
que vocé tem.”

“Quando eu comego a perceber,
e outros colegas trazendo isso
pra mim... isso nado foi uma
descoberta minha... na hora do
café a gente comeca a discutir
essas questdes dentro da escola,
guando vocé comeca a perceber
uma violéncia crescente dentro
da escola, quando vocé comeca
a perceber que o seu aluno, ele
mudou o comportamento, ele se
torna uma  pessoa mais
agressiva, quando esse aluno ele
deixa de ser produtivo e ele
comeca a nao fazer mais a coisa
da forma que ele fazia. Entéo,
qguando estas discussfes vém a
tona, a gente comega a perceber
gue a escola, ela tem que deixar
de ser um tanto quanto
conteudista... ndo que ele nao
tenha que existir... mas que a
gente precisa ter um olhar para
esse aluno, o que é que ta
acontecendo... e € aonde vem as
descobertas: as questdes de
cunho familiar, a rejeicdo, as
brincadeiras...”

“[...] a questdo de formar um
cidadao para uma sociedade...

que muitas vezes €
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excludente...”

“[...] que é o famoso “bullying”,
que todo mundo fala assim: “Ah,
antigamente existia... hoje néao
pode”, mas quantas pessoas
aguentaram no passado e foram
reprimidas pela familia”.

“... dentro de sala de aula ele tem
0 momento destruicdo, se ele
nao entende ele jA quebra um
lapis, ele ja pega o caderno e
comecga a arrancar folha, entdo
iISSO me preocupa no
adolescente...”

“[...] principalmente quando um
aluno falou para mim... que
professor folgado ele tinha que
pegar uma quadrada, eu nao
sabia 0 que era quadrada, era
revolver, e professor folgado ali
nado tinha vida longa, umas
coisas assim. E eu tremi, porque
a gente tem medo... Mas foi a
partir dai, porque ele se tornou
meu amigo... era forma dele falar
gue eu estava invadindo o
espaco dele, porque eu estava
impondo a minha vontade. Entéo,
a partir dai, eu comecei a
perceber que o seu aluno, as
vezes ele fala algumas coisas,
mas é porque ele se sente

ameacado, porque ele acha que
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vocé ta invadindo aquilo que é
espaco dele, ou, a vontade dele.”
“Isso pra mim, Bete, isso é
fundamental. E o meu aluno,
ele s6 vai poder respeitar se
ele se sentir respeitado. E €
assim, quando a gente da voz
pro aluno, ele vai falar: Vocé me
cobra uma coisa que Vvocé nao
faz com ele, que € o0 meu
respeito. E ai ele vai levar isso
pro resto da vida dele. E buscar,
€ resgatar valores que ficam
perdidos...”

‘meu aluno, ele merece ter um
professor que o0 respeite, um
professor de qualidade, um
professor que tenha esse olhar,
de entender assim: olha... atras
dessa crianca que ta numa
cadeira, ele tem uma histéria...”
“Escola é o ponto de encontro da
galera, por que? Porque se eu
nado tenho nada divertido no meu
bairro, a escola é o melhor lugar,
€ o melhor lugar para sexo, para
beijo, para namorar, para usar
droga, para bebida. @]
adolescente hoje ta4 indo cada
vez mais cedo por estes
caminhos....”

‘Essa questdo de uma carreira

académica. Entéo ele comega na
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base, a importancia de ser um
cidaddo um dia, a importancia
de ser um estudante, de ter uma
perspectiva, porque a gente vé
isso no adolescente hoje. Muito
triste, vocé nado tem aquele
olhar... do futuro, isso me
incomoda...”

“[...] a gente tinha uma viseira.”

“...] ndo sou contra a
tecnologia... mas ela esta muito
banalizada. Ela traz algumas
informacdes que assustam! E o
meu aluno, ele é muito rapido,
porque a informacéo que ele tem
agora, daqui dez, quinze minutos,
ela deixa de existir, a criatividade,
ela estd sendo abafada, porque
eu tenho alunos que séao
criativos, mas ele ja tem tudo
pronto, é tudo imediato, € tudo o

agora!”

“[...](sobre a lei de n&o usar o
celular na escola) Eu uso na
minha aula, que é assim: “Gente,
eu preciso disso pra

pesquisar...”. Ensinar pro meu

aluno o uso consciente...”

‘Hoje, a gente tem um aluno,
gque ele tem o poder da
tecnologia, entdo o que ele quer

buscar, ele busca. Eu falo paro
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meu aluno que: “A tecnologia tem
gue estar a seu favor, e nao
contra vocé!” A gente leva o
aluno para prender a usar. Tem
aluno que entra na frente da tela
de um computador e... ele me
ensina, hoje € uma troca de
aprendizagem... a dificuldade
dele esta em uma escrita, mas se
ele sentar na frente de um
computador ele responde o que
VOCé pergunta.”

“E essa questao do imediatismo,
do... o meu aluno, que é sozinho,
gue ele ndo tem o amparo do pai
e da mde no momento, ele nao
tem com quem conversar, ele
pega as informacbes erradas,
uso de drogas: “entdo usar
drogas vai me ajudar
bastante...”, “eu vou ficar zen

naquele momento!”

“E o trabalho da professora de
Educacdo Fisica que t&
ensinando danca de saldo, que é
o] movimento de corpo,
professora de Arte que ensina
trabalhos que sdo expostos aqui
dentro da escola...”

“Tem jogos de inteligéncia, aqui a
gente faz o quiz por exemplo,
dentro da brincadeira eles

aprendem...”
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“Os alunos tém voz aqui. E dada
essa oportunidade a eles de
serem ouvidos. Quando tem o
grémio, por exemplo, eles tém a
liberdade de se candidatar.
Depois da votacdo, que é uma
coisa democratica.”

“[...] E o Grémio, ele desenvolvia
trabalhos maravilhosos, a gente
tem ai o Setembro Amarelo, o
Grémio desenvolvia palestras...
eles estudavam sobre isso.”
“Vocé tem a opcao, por
exemplo... ele vai trabalhar do
jeito que ele achar melhor. “Olha
gente, hoje eu quero que VOCés
facam para mim a leitura de um
livro tal, e a gente vai sair da
sala”, € muito engragcado. Vocé
vai ver aluno esparramado pela
escola, mas de uma forma muito
livre. Tem essa, liberdade.”

“Se a gente for pensar em 1980,
século vinte, 1990, eu posso te
dizer que essa era a funcdo da
escola.... Porque o aluno, ele era
um numero na lista. A funcéo
era... dar uma formacao para que
ele tivesse um bom emprego,
para que ele tivesse uma
universidade. Hoje eu acredito
gque a escola estd muito além

disso... Mesmo porque, hoje
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vocé trabalha ndo sé conteudo,
mas vocé trabalha com a questao
género, vocé trabalha com a
guestdo étnica, vocé trabalha
com a questao de imigrantes...”

“‘Essa liberdade deles poderem
se aceitarem como sao, a gente
poder falar sobre violéncia em
relacdo a mulher numa boa hoje.
Estar estimulando que essas
meninas comecem a refletir
sobre isso, sobre essa cultura
gue nos vivemos hoje, que
naturaliza que a mulher sofre
dentro da sala de aula... na sala
de aula e na vida delas, na casa

delas...”

“[...] nosso objeto de trabalho, é
humano, é o ser humano, e eu
encontrei ali...”

Segue mais um relato que
vislumbra o entendimento de
Bete sobre a conexdo entre a
realidade das(os) estudantes e a

realidade:

“[...] esse projeto TCC. A gente ja
comeca com o trabalho no nono
ano, ensinando ABNT... o que ele
quer pesquisar e saem temas
interessantissimos... entdo é o
universo deles. A questdo da

depressdo, da ideologia de
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género...”

“[...] serd que meu aluno é so
nota? Meu aluno ndo € s6 um
namero... € de repente, naquele
momento ele ndo estava bem...
Ndo é um pedaco de papel que
vai falar para mim que o meu
aluno € bom ou ruim. Eu tenho
mil formas de observar meu
aluno! Porque entrar na sala
com um diario embaixo do
braco, faz a chamada, passa na

lousa, isso nao é ensinar.”

“[...] ela (a coordenadora) tem
uma preocupacdo muito grande
com o aluno. Quando a gente
percebe que o aluno faltou trés,
quatro dias seguidos, a gente ja
comunica. E o mais interessante
€ que toda a equipe diretora
conhece os alunos, todos por
nome... todos por nome! E
importante para eles... porque
ele fala assim “Eu ndo estou
largado ndo... alguém se importa
comigo.”

[...] a escola é o lugar em que ele
pode ser visto, em que ele vai se
mostrar... paro 0 grupo, para sua
sala...”

“‘Eu posso nao aceitar, mas eu
respeito... mas eu vou tentar

compreender esse momento do
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aluno, porque se vocé nao fizer
iSso, vocé vai ser aquele, vocé
vai fazer o retrocesso. Essa é a
minha viséo, e daqui pra frente a

tendéncia € mudar.”

“[...] importa 0 meu aluno, e eu
sei que ele tem dificuldade...”

‘O meu aluno é um aluno
carente, o meu aluno, ele mora
em periferia, ele €& de
comunidade. O pai, que sai de
manha e so6 volta no final do dia,
que ele nao vé o filho crescer...
Entdo a escola, ela ndo pode ser
a segunda casa, mas ela tem
que ser acolhedora!”

‘“[...] elas sdo muito mais
presentes em termos de
aprendizagem. Tem um sétimo
ano que é uma gracinha. Todas
as meninas elas sentam numa
Unica fileira... mas por opcéao
delas... e aquele grupo daquela
fileira... as meninas tém uma

intelectualidade que é impar.”

“‘E os desafios, eles vao surgir
todo dia, os problemas vao surgir
todo dia. E nem todo dia vocé vai
ta... vocé tem que ta disposto. E
claro, a gente fala muito o lado
humano, mas tem o lado

pedagogico que deve @ ser
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cumprido e isso € fundamental.”

“Adolescente é instigante... ele
te faz buscar, ele te traz
informacéo..”.

“[...] o meu maior desafio & fazer
com que 0 meu adolescente,
hoje, ele se valorize... porque ele
ainda, ele ndo consegue se ver
CoOmo uma pessoa especial, pra
mim, um ser importante, um ser
gque pode fazer muita coisa
legal...”

‘E eles ja sao praticamente
independentes... a minha
dependéncia é na informacgédo, no
ensinar, no passar  essa
informacdo. Mas eu me divirto
com eles... sempre me traz uma
coisa nova...”

”... eles querem te abracar para
sentir aquilo que eles ndo tém. E
estranho isso... o contato, ndo é?
E as vezes: “Ah prof., vocé podia
ser minha mae!” “Rapaz mas eu
sou muito chata, eu pego no peé...
“‘Pois €, mas é por isso mesmo...”
“‘Entdo, € vocé trazer também
coisas que envolvem...”

“‘Os meninos ficam assim: “Mas
entdo professora, a gente nao
pode bater em mulher e tal...
mas, por que que tem mulher que

bate na gente e ninguém faz
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nada e eu falo: “Nao, existe a lei
e tal...”. Entdo sao projetos que a
gente traz e a gente discute.
Vocé descobre, através disso,
muito da realidade do aluno...”
“‘Eu posso ter 10 que nao esta
me ouvindo, mas eu tenho 20
que estdo. E assim e muitas
vezes ele quer te agradecer, mas
ele te agradece dessa forma...
com uma bala, sabe? A cabeca
deles ndo esta aqui ... eles ficam
com o olhar perdido, ou ele ta
infernizando a vida de alguém na
sala. Porque ele t& chamando a
atencdo... Pbxa, vocé ndo esta
me vendo aqui cara? Oh,
desculpa ai, desculpa ai”. Ai ele
senta.”

Professora Marta:

“[...] primeiro, tem aquela questao
da formacado familiar... Valorizar
a escola e o estudo é algo que
comeca la na casa deles, e
guando chega aqui nas aulas,
elas também tém que ter esse
propoésito, o propoésito de um

diadlogo...”

“‘Eu vejo eles assim, como uma
outra etapa de percepcdo
cognitiva. Quando eu falo
crianca, eu tenho que trabalhar

muito com o ludico, eu tenho que
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trabalhar muito com o concreto...
E quando jovem (como chamou
nesse momento a(o)
adolescente), ndo! Quando jovem
eu ja vejo que ele tem outra
condicdo, ele esta em outra
etapa do processo de

aprendizado e de vida.

“[...] primeiro, tem aquela questao
da formacao familiar, Valorizar a
escola e o estudo é algo que
comeca la na casa deles, e
guando chega aqui as aulas, elas
também tém que ter esse
proposito, o propésito de um

dialogo...”

“Mas, eles tém uma certa
restricdo (em se posicionarem),
até por conta de experiéncias
anteriores, de bullying na sala,
enfim. E de hébito mesmo... e
quando isso se constrdi, nossa...

é bem bacana!”

“[...] quando a gente pensa a
educacdo, com trinta e cinco
alunos dentro da sala de aula... e
a sala de aula, organizada como
esta, o tempo da aula, os alunos
em condicdes de aprendizado
diferentes etc.. Eu até entendo

gue, as vezes uma aula, ela é

uma palestra. Porque vocé nao
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tem a condicdo de estar,
individualmente, chegando a

esses individuos...”

“‘Eu tenho um
comprometimento com o formal,
eu tenho o numero de alunos
dentro da sala de aula e tenho a
estrutura da minha aula. E eu
tenho que lidar com todas essas
situacdes. As vezes, é legal vocé
estender um assunto... enfim,
porgue até a disponibilidade dos
alunos, naguele momento, é
maior. Mas vocé € engessado em
virtude da estrutura que vocé
esta na( Programa de Ensino
Integral)... E ai sim, vem um tipo
de preocupacao com a
formalidade vocé tem, no inicio
do ano, um plano de Ensino a ser
construido. A gente pode mudar
a ordem, e a gente pode mudar a

énfase.”

“Se vocé pega uma reunido de
pais hoje em dia, vocé tem,
setenta por cento dos pais nao
veem a reunido. Por que? Tudo
bem, ta trabalhando, ndo pode
ter dispensa do trabalho, o
trabalho nao aceita 0
comprovante da escola etc.. Mas
qual é o compromisso dele com a

educacdo que o filho ta
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recebendo, com as notas que ele
ta obtendo, com as dificuldades

que ele ta enfrentando etc....”

“‘Entdo vocé fala a respeito de
discriminacdo aqui, mas ele vai
pra uma instituicado religiosa que
reforca o preconceito. Ele vai
para o nucleo familiar que reforca
0 preconceito, ele abre a internet,
ele acessa um video de um
youtuber que reforca 0
preconceito... Entdo, trazer isso
como responsabilidade da
escola, € algo que a gente nao
pode nem sequer assumir.”

“‘Entao questdes simples,
comanda simples: “Senta agora”.
‘Por que eu devo me sentar
agora?”. Porque vocé tem que
sentar agora para a gente
construir um ambiente dentro da
sala de aula. "Ah, mas agora eu
nao  quero... espera  um
pouquinho porque daqui a pouco
eu vou sentar’. Eles nao
percebem que ali é que vocé que
esta dando a comanda que eles
tem que seguir, porque a gente ta
lidando com um grupo de
pessoas, nao com eles

individualmente.”

“Eles ndo sao questionadores no

sentido do conhecimento que
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estd sendo apresentado, da
informacdo que estd sendo
apresentada, mas eles sé&o
guestionadores a normas,
estruturas formais, que eles

acham que devem ser revistas...”

‘O aluno, ele tem que se
posicionar mais... € eu também
acho que as mudancas que se
referem a construcbes sociais,
que infelizmente estao
naturalizadas, elas s&o ainda
tabus. E, principalmente, aquelas
gue envolvem valores morais,
valores que s&o meio que,

respaldados por religides.”

“[...] educagcdo é a longo prazo.
De repente algo que vocé ta
falando agora para um garoto,
aos treze anos de idade, pra ele
nao cria muito sentido, amanha
ele vai t4 fazendo a mesma
coisa. Mas, depois que o tempo
passa, em algum momento da
vida dele, ele vai estar refletindo
sobre aquelas discussfes, sobre
aquilo que a gente comentou... e
ai talvez, as atitudes que eles
tomem sejam a partir da reflexado
a partir daquilo que foi feito

anteriormente.”

‘O que que vocés acham a
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respeito  disso  (sobre as
legislagbes que obrigam a escola
a abordar a teméatica dos povos
tradicionais e negros)?”, e ai uma
‘criaturinha’ falou assim: "Olha
professora, eu acho que essas
guestdes, elas sao deixadas de
lado atualmente, mas elas
servem para que a gente no
futuro reflita sobre tudo isso e a
gente modifique essa sociedade
preconceituosa em que noés
vivemos.”

“As vezes, voc& consegue
ensinar pouco o conteudo formal,
mas aquilo que o aluno leva pra
vida dele, enquanto individuo,
enquanto ser humano, de
respeitar o outro, é de
fundamental importancia”.

“[...] ele ndo saber tanto ‘0 que
aconteceu na Revolucao
Francesa’® ndo ¢é o principal
objetivo, o objetivo é ele saber
lidar com o respeito a outras
diferencas, isso é fundamental.”
[...] a gente tem uma condicéo
diferenciada que ser interlocutor
das relagdes étnico-raciais...

[...] acho que ha uns dez anos
me convidaram, fui participando
das discussfes, teve um primeiro

forum, agora a gente ta fazendo
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esses congressos aqui na regiao
de Osasco, agora vai ser o
segundo congresso, em
novembro, no dia sete de
novembro. Entdo a gente ta
sempre sendo incentivado... a
trazer essa discussao pra aula e
multiplicar com o0s colegas, e
também levar, enquanto pratica.”
“[...] eu falei (para uma aluna):
“... Me diz o que eu sou”... ela
falou assim: “Mulher negra”...
continuei: “Eu sou mulher
negra, periférica” ... eu me vejo
neles. E eu acho que da
mesma forma que a educacao
me transformou e me propiciou
algumas coisas... as
experiéncias que me
proporcionou é aquilo que eu
acho que eles tém direito de

ter, eles tém ‘o direito’ de ter.”

7

“.. €& um educar com
igualdade, mas eu tenho que
dar instrumentos para eles,
para vida. Entdo, Obvio, a
educacdo para um jovem negro
vai ser para que ele enfrentar o
preconceito... A educagao para
uma menina, € que ela vai
sofrer preconceito de género.
A educagdo pra um garoto

homossexual, um garoto
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transexual, é que ele vai ser
vitima de LGBTfobia, essa é a

realidade que nés vemos.”

“‘Eu acho que a escola, ela meio
que faz € uma intermediacdo de
tudo isso. Ela tem a realidade ai
fora, ela tem os muros, mas ela
convive também com essa
realidade, ela interage com essa

realidade.”

‘O que eu vejo, € uma falta de
identidade. E isso é uma coisa
interessante para se trabalhar
porque até em relacdo a
negritude, tem muitos alunos
negros, que Nao se veem negros,
e Vocé tem esse processo, de
estima, de identidade, e de
preconceito, que na nossa
sociedade... mas eles nédo se
veem como agentes que podem
transformar, até porque, a
transformagédo vai modificar a

vida que eles vao ter no futuro.”

“Mas a escola também, é um
espaco pra Vvocé abrir os
horizontes desse aluno.
Porque as vezes, eles saem
dessas realidades em que eles
vivem, que vai meio que
afunilar esse futuro, e a escola,

ela pode abrir. Por isso que a
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escola, ela é inclusiva. Porque
ela pode trabalhar com o jovem
de periferia e dar
possibilidades pra ele de sair
dessa realidade e tentar um
futuro diferente. Ela...ndo pode
se ater apenas a reproducéao
daquilo que acontece la fora,
mas ela tem que ampliar esses
horizontes e perspectivas que
os alunos tém que ter para o

futuro.”

“O jovem, ele tem uma visao de
como a escola deve ser. E
guando o sistema ele pega essa
informagéo, ele ndo pensa em
modificar a estrutura. Entdo,
guando o jovem diz pra nés que
a aula, ela tem que ser uma aula
que tem que trazer recursos
tecnoldgicos, beleza, eu também
acho.”

“Entao, as vezes, a gente se
vé, meio que pega em
armadilhas... em que gente
tem que atuar junto a esses
alunos, além da nossa
condicdo de profissionais,
sabe?... Isso pra mim é um
pouco... ameagador...Eu me
vejo as vezes sem a formacao
necessaria pra alguns dilemas

que sao apresentados pra mim.”
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‘Poxa, como essa menina vai
ficar com um padrasto que bebe
durante o dia todo?”

[...] quando eu converso com o
aluno depressivo... eu estou
falando pra ele sobre o senso
comum, ou eu estou dando
realmente um conselho valido
para ele poder se entender e

para poder buscar ajuda?”

‘(sobre como adolescentes se
relacionam entre si) Eu acho que
€ uma das partes mais
problematicas e mais bacanas.
Mais probleméticas: eles nédo se
respeitam.

“[...] Entdo a gente tem que ficar
o tempo todo agindo como
intermediador dessa relacio.”

‘E €& bacana porque a
gente vé que eles tém, na sala de
aula, uma liberdade de conversar
sobre coisas que acontecem com
eles, muito mais que a gente nem
sequer sonhou, quando noés
estavamos atravessando esse
periodo (a  professora foi
adolescente no periodo da
ditadura militar no Brasil).”

‘Essa liberdade deles poderem
se aceitarem como séo, a gente
poder falar sobre violéncia em

relagdo a mulher numa boa hoje.
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Estar estimulando que essas
meninas comecem a refletir
sobre isso, sobre essa cultura
gue ndés vivemos hoje, que
naturaliza que a mulher sofre
dentro da sala de aula... na sala
de aula e na vida delas, na casa
delas, enfim.”

‘... E a adolescéncia... é algo
muito extenso hoje em dia, tem
gente que fala que a
adolescéncia acaba aos vinte e
0ito anos.

[...] Sextos e sétimos anos, hoje,
eles sao bem infantis, eles sao
‘bebezdes” mesmo. Eles
precisam que a gente dé
comandas pra eles o tempo
todo... Conforme o tempo vai
passando, essas proposi¢coes
gue vocé vem trazendo, elas nao
ttm mais esse grau de
aceitabilidade por parte deles...”
[...] Um carinha que la no nono
ano era super participativo, tinha
uma... super consciéncia, agora
€ um cara alienado...”

[...] Aquele cara assim, que ele
estava preocupado mais em se
divertir, mais bater papo e é
aguele que senta na tua frente,
dialoga com vocé, e fala: “Poxa,

eu quero algo diferente pra mim.”
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“[..] Entdo eu acho que ¢é
bacana, muito  bacana 0
professor ser um individuo, um
adulto que eles podem dialogar.
Sobretudo inclusive, sobre
guestbes que eles ndo tém
acesso em casa.”

‘Eles estdo em processo... o
jovem estd em processo de
formacdo. [...] essa falta de
respeito com o outro, € algo que
vocé vai construindo. Alguns ja
tém, outros nao, outros estao
refletindo sobre as suas acoes.
Eu acho natural. Mas que tem
que ter uma intervengéo. Na sala
de aula, sou eu, em casa, é da
familia, enfim...”

“Porque quando fala na
Educacéao Puablica, por
exemplo, como espago de
jovens rebeldes... S&o um,
dois... Vocé tem trinta e quatro
alunos tédo legais... que séo
empéaticos com vocé. [..]
Entdo, essas interagdes, esse
dialogo, é que a gente tem...
eles sdo individuos em
formacé&o e sdo gente bacana...
iSso que nédo se fala por ai. S&o
gente muito especial...”

“Essas praticas que eles

publicam por ai, quem faz
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somos no6s. E a partir de
gquem? Desses N0SS0S
alunos!”

“Essa € uma das vantagens de
ensinar... para adolescentes
porgue. em alguns aspectos
eles sdo menos resistentes ao

processo de transformagao.”




